CCJgklxseri’ros 20; 154

~Jedno nezbytné” v ¢eském vzdélavani

Tomas Cyril Havel

DOI: 10.32725/cetv.2021.041
Abstrakt:
Text predstavuje antropologické a kulturni argumenty, které mohou v ceském prostredi nové
otevfit odbornou diskuzi o vztahu naboZenstvi a vzdélavani. Clanek nejprve pojmenovéva
potencidl vztahu ndbozenstvi a vzdélavani, a to na pfikladu Komenského teze o ,jednom ne-
zbytném” a s pomoci souhrnu nékolika obecné uznavanych argumentu ze zahranicni litera-
tury, dale vymezuje pojem spiritualni kompetence a doplnuje jej priklady ze zahranici. Spi-
ritudlni kompetence je chapana jako vzdélavani smérem k védomi ,jednoho podstatného”.
V tomto smyslu je predlozeny text pokusem znovuozivit v ceském prostredi jedno z klicovych
vychodisek Komenského mysleni a inspirovat k hledani moznych cest pro jeho aktualizaci.

Klicova slova: Jan Amos Komensky, kompetence, spiritudlni kompetence, nabozenska
kompetence

1. Sel jeden starsi muz

Po piseckém AlSové namésti jde star$i muz. Diva se na budovu nékdejsi zakladni skoly, nyni mést-
ské knihovny a centra vzdélavani, a je na ni patficné hrdy. Jednak ji v mladi nav$tévoval a jednak
se jeho byvala skola nesouci dlouha desetileti jméno Jana Amose Komenského pretvorila v mo-
derni knihovnu, jejiz véhlas prekracuje hranice Pisku. Dame se do feci a ptijde i na sochy, které od
nepaméti zdobi §tit. Muz mé upozornuje na tu nejvyse umisténou. Je to pry Jan Amos Komensky.
Zadivam se pozorné a vidim, Ze to Komensky neni. S tak velkym kfizem to mtize byt jen Kristus.
Stydlivé vyslovim svou pochybnost. Skoro by se se mnou zacal hadat. Vzdyt on to bezpecné vi!
Byla to prece Komenského zakladni skola! Necham ho pfi jeho a napadne mé, ze mozna pravé
to byl divod, proc¢ tu socha Krista mohla ztstat i pfed rokem 1989 a nikomu to nevadilo. Byl to
prece Komensky.

Na tento rozhovor jsem si od té doby vicekrat vzpomnél, protoze se ke mné sice v rtiznych situa-
cich, ale opakované vracely otazky, které bych rad v tomto ¢lanku komplexnéji promyslel a nabidl
podnéty k dalsi diskuzi.

Jan Amos Komensky totiz uvazoval o vzdélavani v nedilné provazanosti s nabozenstvim.' Kres-
tanstvi je klicem k pochopeni rady jeho myslenek. Ale jak domyslet tento konkrétni z jeho mno-
ha vyznamnych odkazi, tedy izkou provazanost nabozenstvi, v tehdejsim kontextu kfestanstvi,
a vzdélavani i v soucasnosti v zemi, ke které mél Komensky cely svij zivot vztah, ale ktera se

1 Viz napt. Jan Amos KOMENSKY, Jedno nezbytné, Praha: Kalich, 2020.
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v dtisledku dal$iho historického vyvoje posledniho stoleti od tizké vazby nabozenstvi a vzdélavani
distancovala?? Je opravnéné uvazovat o nabozenském vzdélavani jako o nedilné soucasti vzdéla-
vani obecného? V jaké podobé? A budeme-li chtit tematizovat v ¢eském pedagogickém prostredi
spiritualni kompetenci® a vezmeme-li v tvahu diskurz uzivany k jeji definici v zahrani¢i, co ji
charakterizuje a ¢im mize byt inspirativni pro vzdélavani u nas?

Text je psan s védomim, Ze v dé¢jinach pedagogiky existuje fada autord, ktefi by vzajemny vztah
mezi nabozenstvim a vzdélavanim videéli kriticky* nebo dokonce kontraproduktivné®. Pro mnohé
pedagogy zejména z generace, ktera prosla vzdélavacim systémem v zemich nékdejsiho vychod-
niho bloku, je vztah vzdélavani a nabozenstvi v pedagogické praxi uzaviena kapitola. Text by chtél
mimo jiné prispét predlozenim konkrétnich argumenta i k obnoveni diskuze.

Téma priblizim v nasledujicich krocich. Nejprve pojmenuji potencial vztahu nabozenstvi a vzdé-
lavani (2), a to na prikladu Komenského teze o ,jednom nezbytném® (2.1) a na souhrnu nékolika
obecné uznavanych argumentti ze zahranic¢ni literatury podporujicich opravnénost uvah o této
propojenosti i v soucasnosti (2.2). Nasledné vymezim pojem spiritualni kompetence, ktery spe-
cifikuji na prikladech ze zahranici (3). V zavéru nabidnu odpovédi na vyse uvedené otazky (4).

Tato odborna esej je tak trochu coming out, vykroc¢eni smérem k ceskému skolstvi s predpokla-
dem, Ze se vice nez tfi sta padesat let po Komenském a tficet let po sametové revoluci pres zatéz
predsudkd a stereotypti shodneme na tom, Ze rozhovor mezi lidmi, ktefi se povazuji za ,,nabo-
zensky nemuzikalni®, a témi, které by bylo mozné oznacit za ,,nabozensky muzikalni®, by mohl
byt pro obé strany nutnosti a obohacenim.” V tomto smyslu je tento text pokusem znovuozivit
v ¢eském prostredi jedno z klicovych vychodisek Komenského mysleni a inspirovat se pti hledani
moznych cest pro jeho aktualizaci.®

2 Je historickym faktem, Ze v dobé, kdy zil Komensky, bylo v Evropé nabozenstvi velké téma, presnéji fe¢eno rtizné konfese v ramci
spiSe v dasledku setkani s muslimskou kulturou. V nasi zemi uZ sice neni ptihlaSeni se k nabozenské vite predmétem prondsledovani ¢i
dokonce vyhnanstvi, jak tomu bylo jesté do devadesatych let dvacétého stoleti (viz napt. Stanislav BALIK - Jiti HANUS, Katolickd cirkev
v Ceskoslovensku 1945-1989, Brno: CDK, 2007), nicméné vira z{istdva na okraji z4jmu vétsiny obyvatel nebo dokonce tplné mimo néj.
Vice viz Dana HAMPLOVA - Blanka REHAKOVA, Ceskd religiozita na pocdtku 3. tisicileti. Vysledky Mezindrodniho programu socidlniho
vyzkumu ISSP 2008 - NdboZenstvi, Sociologické studie / Sociological Studies 09:2, Praha: Sociologicky ustav AV CR, 2009; Zdenék
R. NESPOR (ed.), Jakd vira? Soucasnd ceskd religiozita/spiritualita v pohledu kvalitativni sociologie ndboZenstvi, Sociologické studie /
Sociological Studies 04:05, Praha: Sociologicky ustav AV CR, 2004.

3V zahrani¢ni literatufe se setkdvaime s pojmy ,religiose Kompetenz®, ,religious competence®, ,,kompetencje religijne®, ,competenza
religiosa®, ,,competencia religiosa“. Pro potieby tohoto ¢ldnku a vzhledem k ¢eskému kontextu bude déle uzivan pojem ,spiritualni
kompetence“namistodoslovného prekladu,,nabozenskakompetence® Diivodemje, Ze pojem ,spiritudlni“spisereflektujeantropologickou
stranku ¢lovéka podobné jako pojem ,transcendentni, zatimco pojem ,,ndbozenskd“ odkazuje na konkrétni nabozenstvi. Pedagogika
jako véda vztazend k clovéku by jej méla promyslet v jeho celistvosti a tedy i s touto ,,antropologickou konstantou®. © Eva MURONOVA,
Spiritudlni dimenze kultury skoly na zdkladni skole na ptikladu CR. Prispévek k diskuzi z ndboZenskopedagogického pohledu. Diserta¢ni
prace, 2011 (on-line), dostupné na: https://is.muni.cz/th/opvtr/DISERTACE_KOMPLET.pdf, citovino dne 2. 4. 2021; David HAY -
Rebecca NYE, The Spirit of the Child, London - Philadelphia: Jessica Kingsley Publishers, 2006. Autor uzivanim pojmu mj. vyjadfuje, ze
mu nejde o to, aby se jejim rozvojem lidé stali ¢leny cirkve, ale jde mu o diskuzi na pedagogické, resp. ndbozenskopedagogické roving,
ktera sleduje predevsim osobnostni rozvoj ¢lovéka.

4 Viz napt. uz i setkdni Komenského s René Descartesem.

Prehled o konkrétnich autorech a o jejich argumentaci by prekro¢il ramec textu.

6 Kpojmu ,Religious Unmusicality“ viz napt. David BIERNOT, Nendbozensky ¢lovék a post-sekularismus: ,Nabozenskd nemuzikalnost*
Richarda Rortyho, Theologickd revue 4/2013, s. 443-474.

7 © Grundlegende Kompetenzen religioser Bildung (on-line), ed. Dietlind FISCHER - Volker ELSENBAST, dostupné na: http://www.
sander-gaiser.de/Bildungsstandardscomenius.pdf, citovano dne 30. 11. 2020, s. 23.

8  Vzajemny vztah ndbozenstvia vzdélavanilze nahlizet z mnoha uhli pohledu, kterym se vénuje cely védni obor — nabozenska pedagogika.
Nabozenska pedagogika je disciplina pohybujici se na pomezi mezi pedagogikou a teologii. Cile, obsahy, metody a instituce nabozenské
vychovy a vzdélani zdavodnuje pedagogicky. Teologie je pro ni metapedagogickou védou, z niz odvozuje zakladni principy. Vedle
ostatnich humanitnich a socidlnich véd je teologie také jeji véda vztaznd. Vede s nimi kriticky dialog a dodava nové pohledy a impulsy.
Je to obor, ktery dnes uZ neni definovan pouhym konfesnim zakotvenim v konkrétni cirkvi, ale vénuje se ndboZenskému vzdélavani,
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Otazky podobného zaméreni si dnes klade cela fada autord, tazajicich se po potencialu, jaky ma
nabozenstvi a spiritualita v souvislosti s obecnym vzdélavanim® — Friedrich Schweitzer,' Chris-
toph Liith," Jirgen Rekus,'> Wolfgang Nieke,"”” Georg Hardecker'* v némeckém prostredi, David
Hay a Rebeca Nye'® nebo Julian Stern'¢ v prostfedi anglické jazykové oblasti a v ceském prostredi
pak napriklad Radim Palous’, Jan Sokol', Ludmila Muchova®, Eva Muronova?, Noemi Bra-
vena* nebo Zuzana Svobodova*. Spiritualita v pedagogické praxi se stava tématem nékterych
bakalafskych i magisterskych praci.”

Také rada psychologickych a neurobiologickych studii, hovoticich o ,,spiritudlni inteligenci“*,
o ,védomi vztahovosti“* jako o zakladni kategorii spirituality®® nebo o tom, ,jak konkrétni spiri-
tualni praxe proménuje lidsky mozek®,”” opraviuje predpokladat, ze k ¢lovéku nedilné patfi i na-
bozenska, spiritudlni ¢i transcendentni dimenze. Tato adjektiva je tfeba pro $ifi diskurzu, v jakém
se uzivaji, vnimat spise synonymicky. Tak tomu bude i v tomto ¢lanku, coz muize byt pro Ctenare
matouci. Je to zapri¢inéno jednak jinym vyznamem, v jakém se v zahrani¢i v souvislosti se vzdéla-
vanim uziva slovo nabozensky - tedy nikoliv explicitné vztazené k néjaké konkrétni instituci, ale
zahrnujici i spiritualni dimenzi jedince - a jednak skute¢nosti, ze v ceském prostredi neexistuje
jednoznacény konsenzus, jak jev, o kterém je i tento ¢lanek, nejvhodnéji nazvat.

mezindbozenskému dialogu, respektu, lidské dustojnosti... nebo $iteji také ke spiritualnim nebo duchovnim projeviim ¢lovéka a jeho
katedra-pedagogiky/profil-katedry, citovano dne 15. 10. 2021.

9 Zdeje tfeba prekrocit horizont vinimani nabozenského vzdélavani, jak je definuje napt. Jan Priicha jakozto vzdélavani ur¢eného véticim.
Jan PRUCHA, Moderni pedagogika, Praha: Portal, 1997.

10 Friedrich SCHWEITZER, Bildung, Neukirchen-Vluyn: Neukirchner Verlagsgesellschaft, 2014; Friedrich SCHWEITZER, Die religiose
Dimension der wissenschaftlichen Pddagogik in der Pluralitit — Traditionen, Herausforderungen, Losungsmodelle, in: Religion in der
Allgemeinen Pidagogik. Von der Religion als Grundlegung bis zu ihrer Bestreitung. Religionspadagogik in pluraler Gesellschaft (RPG),
svazek 9, ed. Hans-Georg ZIEBERTZ - Giinter R. SCHMIDT, Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus, 2006, s. 88-99.

11 Christoph LUTH, Allgemeine Pidagogik und Religion. Zum Verhiltnis von Bildung, Erziehung und Religion, in: Religion in der
Allgemeinen Pidagogik. Von der Religion als Grundlegung bis zu ihrer Bestreitung. Religionspadagogik in pluraler Gesellschaft (RPG),
svazek 9, ed. Hans-Georg ZIEBERTZ - Giinter R. SCHMIDT, Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus, 2006, s. 40-59.

12 Jirgen REKUS, Der religiose Aspekt pidagogischen Handelns, in: Religion in der Allgemeinen Pddagogik. Von der Religion als
Grundlegung bis zu ihrer Bestreitung. Religionspadagogik in pluraler Gesellschaft (RPG), svazek 9, ed. Hans-Georg ZIEBERTZ - Giinter
R. SCHMIDT, Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus, 2006, s. 102-114.

13 Wolfgang NIEKE, Religion als Bestandteil von Allgemeinbildung: Weltorientierung statt Religionslehre, in: Religion in der Allgemeinen
Pidagogik. Von der Religion als Grundlegung bis zu ihrer Bestreitung. Religionspadagogik in pluraler Gesellschaft (RPG), svazek 9, ed.
Hans-Georg ZIEBERTZ - Gunter R. SCHMIDT, Giitersloh: Giitersloher Verlagshaus, 2006, s. 191-210.

14 Georg HARDECKER, Bildung - Eindruck und Ausdruck der Religion: eine systematische Analyse von Schleiermachers Bildungsverstindnis
aus fundamentalethischer Perspektive, Tiibingen: Mohr Siebeck, 2021.

15 HAY - NYE, The Spirit...

16 Julian STERN, Teaching Religious Education. Researchers in the Classroom, 2. vydani, London — New York: Bloomsbury, 2018.

17 Radim PALOUS - Zuzana SVOBODOVA, Homo educandus. Filosofické zdklady teorie vychovy, Praha: Karolinum, 2020.

18 Jan SOKOL, Filosofickd antropologie, Praha: Portél, 2002; Jan SOKOL, Clovék a nébozenstvi, Praha: Portal, 2003.

19 Ludmila MUCHOVA, Uvod do ndbozenské pedagogiky, Olomouc: Matice cyrilometodéjskd, 1994.

20 © Eva MURONOVA, Spiritudln...

21 BRAVENA, Presah...

22 Zuzana SVOBODOVA, Nelhostejnost: Crty k (ne)ndbozenské vychové, Praha: Malvern, 2005.

23 Napt. Renata MATUSU, Spiritualita pedagogii v tradicnim a alternativnim vzdéldvdni, Zlin: Univerzita Tomase Bati ve Zling, 2016.
Dostupné také na: http://hdl.handle.net/10563/37167. Univerzita Tomase Bati ve Zliné. Fakulta humanitnich studii, Ustav pedagogickych
véd. Vedouci prace Suchankova, Eliska; Kamila KEPKOVA, Spiritualita jako dusevni podstata skoly, Brno, 2017. Dostupné na: https://
theses.cz/id/ce7zts/. Bakalafskd prace. Masarykova univerzita, Pedagogicka fakulta. Vedouci prace Lenka Gulovd; Anna RUZICKOVA,
Kiestanstvi jako zdroj inspirace pti rozvijeni spirituality v matefské skole, Ceské Budgjovice: Teologicka fakulta Jihoceské univerzity, 2020.
Dostupné z: https://theses.cz/id/bijrle/DP_Ruzickova_Anna.pdf. Diplomové préce. Jiho¢eska univerzita, Teologicka fakulta. Vedouci
prace Ludmila Muchova.

24 Ian MARSHALL - Danah ZOHAR, Spiritudlni inteligence, Praha: Mlada fronta, 2003.

25 HAY - NYE, The Spirit...

26 Srov. © Eva MURONOVA, Spiritudlni...

27 Andrew NEWBERG, How God Changes Your Brain, New York: Random House, 2010.
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2. Potencial vztahu nabozZenstvi a vzdélavani

2.1 Komenského Jedno nezbytné

Cetbou Komenského spisu Jedno nezbytné zjistime, Ze autor na jedné strané reflektuje fakt, ze
se nabozenstvi - v historickych okolnostech jeho Zivota zvlasté - ,,stalo labyrintem, zmatenéj$im
nez cokoliv jiného v celém svété“®, na druhé strané je vsak kriticky i k tomu zacit jej podezirat,
»Ze Zadné neni pravé, ale vSechna vybajend . O krestanstvi pak pise: ,Jedna ¢ast krestanti ovsem
veii a chlubi se, Ze je vné labyrintu, protoze pod jednou hlavou® jsou vSichni tak sporadani, ze
nemohou snadno vznikat neshody [...] Kdyby ovSem nékdo zkoumal bliz zakony této svornosti,
vidél by odborné sestrojeny labyrint.“*!

Labyrint je obraz, ktery Komenskému pomahd popsat realitu Zivota. Vedle labyrinti hovofi také
o Sisyfovskych balvanech nebo o Tantalovych rozkosich, které kromé oblasti nabozenstvi obje-
vuje i jinde, napf. v politice nebo ve vzdélavani.’> Za témito réenimi starovekeé literatury tusime
tisic a jeden dtivod k rezignaci, k beznadéji* a je na misté se ptat nejen po Ariadniné niti ospra-
vedlnujici (uvédomélé) pobyvani clovéka v labyrintech, ale pfedevsim po hlubsim smyslu tohoto
bloudéni. ,,... pro¢ by se bylo Bohu zlibilo vlozit do lidského srdce tak zakofenénd prani, kdyby
je byl nikdy nechtél splnit?“,** pta se Komensky, ,,jak by nemélo byt snadné pro naseho Boha, aby
¢lovéku, jehoz sam stvoril primého a prostého, ale ktery se nekone¢nymi otazkami zapletl do la-
byrinth chyb, ze kterych neni uniku (Kaz 7,29), aby tomuto svému stvofeni nedal mocny podnét
a neukazal cestu, jak se vratit k ptivodni pfimosti a prostoté?“*> Hledani odpovédi na tyto otazky
a navrhu konkrétnich kroki vénuje Komensky podstatnou ¢ast svého spisu. Dotyka se tak pro-
blematiky limitt, které Zivotu ¢lovéka nastavuji systémy, v jakych je povinen se pohybovat. Mtize
to byt cirkev. Miize to byt i prostredi skoly.

Jedinou pric¢inou bloudéni labyrinty je pfitom podle Komenského neschopnost lidi rozeznavat
nezbytné od ne nezbytného.* A k vybrednuti z nejrtiznéjsich labyrintt pak Komensky doporu-
¢uje najit ,,nit jednoduchosti proti mnohému nebo prilisnému®’. Mysli tim ,,v Bohu se sjednotit
uvnitf sebe a s Bohem - a nerozsifovat se vné sebe a vécmi, a ani kdyz je néco nezbytné, nejit za
to, co je nezbytné.“*

V konec¢ném dusledku, jak Komensky poznamenava, je totiz nejdtlezitéjsi spokojit se ,,ne s néko-
lika malo nebo s jednou z vnéj$ich hodnot (contentum esse... bonis extra se), ale se sebou samym,
se svymi vnitfnimi hodnotami (dary, obdarovanimi - interioribus bonis suis), o které ho (¢lové-
ka, pozn. autora) nelze pripravit.“** A to s védomim, ze: ,VSechno tvé dobro, ¢lovéce, prameni
z boziho obrazu (k némuz jsi byl stvoren): dostane se ti ho tim hojnéji, ¢im vic se pfipodobnis
svému archetypu (pravzoru), Bohu.“*

28 KOMENSKY, Jedno..., s. 44.

29 Tamtéz, s. 44.

30 Komensky tim mysli papeze.

31 KOMENSKY, Jedno..., s. 45.

32 Vice viz tamtéz, s. 35-40.

33 Jak by asi vypadal rozhovor Komenského nejen s René Descartem, ale pozdéji tfeba s Gabrielem Marcelem, Karlem Jaspersem nebo dokonce
s Jeanem-Paulem Sartrem ¢i Albertem Camusem, predstaviteli existencialismu a to nejen v jeho krestanské, ale také ateistické podobé?

34 KOMENSKY, Jedno..., s. 47.

35 Tamtéz, s. 47n.

36 Srov. tamtéz, s. 51-65.

37 Tamtéz, s. 83.

38 Tamtéz, s. 86.

39 Tamtéz, s. 209; srov. také s. 211.

40 Tamtéz,s. 93.
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Priblizil se zde Komensky svou otazkou po jednom podstatném a orientaci na niterné hodnoty
myslence Mikulase Kusanského o ucené nevédomosti*!, nebo se priblizuje zkusenosti o generaci
mladsich velkych mystika kiestanstvi Terezie z Avily** nebo Jana od Krize*’, ktefi v intencich kar-
melitanské spirituality obraceji pozornost do svého nitra?** Je za Komenského hledanim ukryta
otazka po smyslu, ktera by se mohla prenést i do souc¢asnosti?*

Komensky svou odpovéd promysli — ostatné jak jinak — explicitné kiestansky. Krestanské nabo-
zenstvi mu poskytuje slovnik, kterym pojmenovava podstatné. Je mozné Komenského odkazu

porozumét bez znalosti tohoto slovniku? Obecnéji a Sifeji feceno, je mozné bez znalosti slovniku
nabozenstvi viilbec pojmenovat nékteré dilezité skutecnosti zZivota?

2.2 Nabozenstvi a obecné vzdélavani

Tradi¢nim mistem pfitomnosti nabozenskych obsahil v prostiedi skoly je u nas vyuka nabozen-
stvi na zakladni $kole. Je tak realizovan narok vyplyvajici z Listiny zékladnich prav a svobod*,
ktera deklaruje svobodu nabozenského projevu mimo jiné i vyu¢ovanim. Podminky tohoto vy-
ucovani na statnich skolach dale v souladu s touto Listinou stanovuje $kolsky zakon* v § 15, kde
je explicitné zminén nepovinny predmét ndbozenstvi. Po dlouhych desetiletich faktické eliminace
nabozenskych témat ze $kolniho vzdélavani to byla dobra zprava, ovSem az do chvile, kdy byly
v roce 2004 do Ramcovych vzdélavacich programi zahrnuty vzdélavaci obory a doplnkové vzde-
lavaci obory. Nepovinny predmét se ocitl podobné jako krouzek mimo tento ramec. Zatimco se
tehdy do nabidky - star$im slovnikem feceno - ,,povinné volitelnych® pfedmétti zatazenych do
$kolnich vzdélavacich programt v té dobé dostala eticka nebo dramatickd vychova, nepovinny
predmét nabozenstvi ztstal vné.

Prostor mluvit na $kolach o tématech nabozenstvi, o otazkach, které nds presahuji, byl ponechan
ve spolecenskovédnich oborech nebo v kontextu nékterych prarezovych témat. Tato pozice otevi-
ra nutnost dalsi otazky, a sice jak na jedné strané uchovat svobodu jednotlivce a na druhé strané
nezmaterializovat téma naboZenstvi pouze na vycet informaci.*®

2.2.1 Zménit uhel pohledu

Christian Kahrs* nabizi moznou odpovéd svou vyzvou ke zméné perspektivy. Nediva se paradig-
matem jednotlivych pfedmétd, ale paradigmatem fenoménu nabozenstvi vlastnimu vSem lidem.
Kahrs predpoklada, Ze v8ichni si béhem svého Zivota v urcitych situacich v rizné intenzité po-
kladame otdzku po smyslu a po svém vztahu k tomu, co pfesahuje nas zivot.”* Nabozenstvi Kahrs
chape ,,ve smyslu teorie a praxe zédkladnich procesti vnimani prostredi a svéta®'. Protoze kazdy

41 Gerhard WEHR, Der Mystiker Nicolaus Cusanus, Wiesbaden: Marixverlag, 2011.

42 Terezie z Avily (1515-1582).

43 Jan od Kfize (1542-1591).

44  Viz napt. Maria-Eugen GRIALOU, Ich will Gott schauen. Weg des Getauften mit den Meistern des Karmel, Freiburg: Paulusverlag, 1993.

45 Viktor Emil FRANKL, Viile ke smyslu, Brno: Cesta, 2006; Franz KETT - Robert KOCZY, Die Religionspidagogische Praxis. Ein Weg der
Menschenbildung, Landshut: RPA-Verlag, 2009.

46 ©PSPCR, Listina zdkladnich prav a svobod (on-line), dostupné na: https://www.psp.cz/docs/laws/listina.html, citovdno dne 20. 6. 2021.

47 © MSMT, Skolsky zdkon svobod (on-line), dostupné na: https://www.msmt.cz/dokumenty-3/skolsky-zakon-ve-zneni-ucinnem-ode-
dne-27-2-2021, citovano dne 20. 6. 2021.

48 Viz nize kapitola 2.4 typy reci o nabozenstvi v ramci vzdélavaciho procesu.

49 Christian KAHRS, Offentliche Bildung privater Religion. Plidoyer fiir einen ,Fachbereich Religion” - obligatorisch fiir alle, Freiburg in
Breisgau: Herder, 2009.

50 To zahrnuje i respekt k negativni odpovédi.

51 KAHRS, Offentliche..., s. 9.
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¢lovék ma své soukromé nabozenstvi,” je tfeba, aby ,kvili svobodé a pokoji“>* mezi lidmi bylo
vzdélanim kultivovano.

Kahrs predklada takové pojeti nabozenského vzdélavani, které by bylo povinné pro véechny zaky
takovym zptsobem, aby jejich ,,soukromé nabozenstvi bylo vzdélavacimi procesy v kritickém
srovnani konfrontovano s pluralitou nabozenstvi [...], k ¢emuz musi byt nahlédnuty nejriizné;jsi
konfesni pohledy, hodnoty a formy“>* Nabizi jesté dal$i argumenty, které stru¢né receno oprav-
néné stavi nabozenské vzdélavani do zakladniho proudu skolniho vzdélavani.

Obecné vzdélavani se pta po tom, co je obecné lidské u kazdého jednotlivce. Ptame-li se, kym ¢lovék
je*, musime vzit vazné i jeho transcendentni stranku.*® Proto je sice opravnéné tvrdit, ze nabozen-
stvi ma byt a je soukromou zalezitosti, ale to jesté neznamend, ze nepatii k cilim obecného vzdéla-
vani. Je totiz pro ¢lovéka konstitutivni kvalitou lidské existence®’, nesrovnatelnou s fotbalem nebo
laskou k prirodé vyjadienou ¢lenstvim ve fanouskovském tabore nebo ve spolku zahradkar.
Volker Ladenthin fika jednoznacné: ,,rozhodnuti, zda nabozenstvi je ¢i neni fadnym vyucovacim
pfedmétem na $kole, nemtize byt urceno na zakladé toho, zda jsme véficimi nebo ne. Spie je na
misté se ptat — bez ohledu na vlastni postoj — zda je ,religiozita® konstitutivnim prvkem lidstvi
nebo ne.“® Obsah nabozenstvi je otazkou viry, fakt viry sim o sobé, tedy to, Ze je mozné véfrit,
aiotazka, zda je na misté véfit, jsou pristupné racionalni argumentaci a jako takové jsou tématem
obecného vzdélavani.

2.2.2 Pojem vzdélavani

Vzdélavani Ize vymezit rtizné. Pojem, kterym situaci ,,v niz dochazi k uceni na strané néjakého
subjektu, jemuz je exponovan néjakym jinym subjektem pfimo nebo zprostfedkovné urcity druh
informace“® nazyvame, md navic v kazdém jazyce jesté specificky sémanticky ton.

V némciné se pro tento proces konstituoval pojem Bildung. Kofenem slova, které prekladame
jako vzdélavani, je slovo Bild, tedy obraz. Tato skute¢nost implicitné odkazuje k biblickému pojeti
¢lovéka ,,stvofeného jako Bozi obraz® (Gn 1,27)%. Tim je urcena jeho jedinec¢nost a zaroven vlast-
ni porozuméni procesu vzdélavani jako takovému, totiz prispét k uskutecnéni této jedinecnosti
tak, aby ¢lovék skutecné byl ,,v obraze®, aby byl sam sebou®, aby dosahl plnosti svého uskute¢néni,
feceno teologickym jazykem, svatosti. Takto chdpané vzdélavani v sobé pfirozené obsahuje nabo-
zenskou rovinu a neni mozné o ném bez ni uvazovat.

Dal$im argumentem pro potiebu zahrnout do uvah o vzdélavani také problematiku nabozenstvi,
resp. spirituality je mnohokrat pfejimana teze Jiirgena Baumerta o ¢tyfech zptsobech setkavani
se se ,,svétem“?. Jsou antropologicky nenahraditelné a zahrnuji celou $ifi toho, s ¢im by se mél

52 Ve vyznamu, Ze nabozenstvi je kazdého osobni véc.

53 KAHRS, Offentliche..., s. 22.

54 Tamtéz,s. 193.

55 Emerich CORETH, Co je clovék?, Praha: Zvon, 1994; Vladimir BOUBLIK, Teologickd antropologie, Kostelni Vydii: Karmelitanské
nakladatelstvi, 2001; Nadézda PELCOVA, Filozofickd a pedagogickd antropologie, Praha: Karolinum, 2004; Erwin DIRSCHERL,
Grundriss Theologischer Anthropologie, Regensburg: Friedrich Pustet, 2006.

56 POLAKOVA, Perspektiva...

57 Doklady pro to nabizi fada etnologickych a etologickych studii. Vice viz Volker LADENTHIN, Braucht Bildung Religion?: das Fach
Religion aus der Perspektive der Allgemeinen Padagogik, Katechetische Bldtter 5/1999, s. 350-359.

58 LADENTHIN, Braucht..., s. 350.

59 PRUCHA, Moderni..., s. 59.

60 Buh stvoril ¢lovéka, aby byl jeho obrazem, stvoril ho, aby byl obrazem Bozim, jako muze a Zenu je stvoril.

61 KOMENSKY, Jedno..., s. 93. Vice viz také vyse kap. 2.1.

62 Jurgen BAUMERT, Deutschland im internationalen Bildungsvergleich, in: Die Zukunft der Bildung, ed. Nelson KILLIUS - Jiirgen
KLUGE - Linda REISCH, Frankfurt am Main: Suhrkamp, 2002, s. 100-150.
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¢lovék v procesu vzdélavani setkat, aby byl vzdélavan v odpovidajici celistvosti. Baumert rozlisuje:

1. kognitivné-instrumentalni rovinu zahrnujici pfedméty jako matematika nebo prirodni védy;
2. moralné-evaluativni rovinu, kam patfi oblasti jako déjiny, hospodafstvi, politika nebo pravo;
3. esteticko-expresivni rovinu s oblastmi, jako je jazyk, literatura, uméni nebo hudba;

4. rovinu konstitutivni racionality tematizovanou obory, jako je nabozenstvi nebo filozofie.

Z této uvahy je zfejmé, Ze ,nabozenska dimenze je vzhledem k celkovému vzdélavacimu tkolu skoly
nenahraditelna“® a ze nabozZenstvi ,,je podstatnym prispévkem vseobecného i osobniho rozvoje“®.

2.2.3 Globalni kompetence

Nabozenskou, resp. spiritualni kompetenci dokumenty nejvyssiho mezinarodniho vyznamu, jako
je aktualné napf. Agenda 2030% a z ni vyplyvajici programové dokumenty pro vzdélavani, pfimo
netematizuji, nicméné je implicitné zahrnuta do kompetence globélni (global competence).% ,\Vy-
chodiskem studie PISA je vzdélavani, které povazuje nabozenské vzdélavani za bezpodminecnou
soucast obecného vzdélavani.“”

OECD definuje globalni kompetenci jako vicevrstevny, celozivotni cil, kdy ,,jednotlivec umi pro-
myslet, rozumét a docenit lokalni, globalni a interkulturni otazky; umi tspésné a s respektem
interagovat s druhymi o riznych pohledech a svétonazorech; jedna s védomim zodpovédnos-
ti vzhledem k udrzitelnému rozvoji a obecnému dobru.“® Z jejich dil¢ich cild, které se primo
dotykaji otazky nabozenstvi, resp. spirituality, je to rozvoj interkulturni vnimavosti a respektu
v pfimych zkugenostech s tctou k riznym narodnostem, jazykiim a kulturdm, rozvoj schopnosti
hledat vlastni identitu ve spolecenstvi a ve svété nebo schopnost vyjadfovat nazory a volit vhodné
formy jednani.® Jejich opravnénost zdivodnuje potfeba harmonického Zivota v multikulturni
spolecnosti, zcitlivéni pro interkulturni porozuméni a vzajemny respekt, nakolik se etnické a kul-
turni konflikty staly nejcastéjsi pri¢inou nasili ve svété a nabozenska prislu§nost pritom zaujima
jednu z dulezitych roli.”

63 © Giinther BADER, Religi6se Bildung und Wertevermittlung in der Schule? Zum Anspruch und Profil eines kompetenzorientierten
Religionsunterrichts, Osterreichisches Religionspddagogisches Forum 18/2010 (on-line), dostupné na: https://unipub.uni-graz.at/oerf/
content/titleinfo/111449/full.pdf, citovano dne 20. 6. 2021, s. 12.

64 © Martin JAGGLE - Philipp KLUTZ, Uberarbeiteter Lehrplan fiir den katholischen Religionsunterricht an der Volksschule,
Osterreichisches Religionspddagogisches Forum 18/2010 (on-line), dostupné na: https://unipub.uni-graz.at/oerf/content/titleinfo/ 111469/
full.pdf, citovano dne 20. 6. 2021, s. 59.

65 © Sustainable Development Goals (on-line), dostupné na: https://www.un.org/sustainabledevelopment/education/, citovano dne 20. 6. 2021.

66 © Norman de Paula ARRUDA FILHO, The agenda 2030 for responsible management education: An applied methodology, The
International Journal of Management Education 15/2017 (on-line), dostupné na: https://doi.org/10.1016/.ijme.2017.02.010, citovdno
dne 20. 6. 2021, s. 183-191.

67 © Grundlegende Kompetenzen..., s. 13.

68 © OECD: PISA 2018 Assessment and Analytical Framework (on-line), dostupné na: https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/b25efab8-en.
pdf?expires=1606838233&id=id&accname=guest&checksum=1D1CB6C3C18A92F0F958D734CD948271,citovano dne 20. 6. 2021, s. 166.

69 Podle OECD piislusi skoldm rozhodujici role pti rozvoji této kompetence u mladych lidi. Skola mé moznost nabidnout prostor pro kritické
premysleni nad globalnim vyvojem, které je dulezité nejen vzhledem k celku svéta, ale i vzhledem k vlastnimu Zivotu jednotlivce. Jednd se
predevsim o témata jako kritické, efektivni a zodpovédné uzivani digitalnich informaci a socidlnich siti, rozvoj interkulturni vnimavosti
a respektu v pfimych zkusenostech s uctou k rtiznym narodnostem, jazykim a kulturdm, rozvoj schopnosti hledat vlastni identitu ve
spolecenstvi a ve svété nebo schopnost vyjadfovat nazory a volit vhodné formy jednani. Autofi dokumentu OECD se zde odvolavaji
na autory jako Castle SINICROPE - John NORRIS - Yukiko WATANABE, Understanding and Assessing Intercultural Competence:
A Summary of Theory, Research and Practice, Technical Report for the Foreign Language Program Evaluation Project, Second Language
Studies, Vol. 26/1 (on-line), dostupné na: http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download;jsessionid=D8D4BDBE0C5918D895EFC04B3
6C738E4?d0i=10.1.1.517.1193&rep=rep1&type=pdf, citovano dne 20. 6. 2021, s. 1-58 nebo Robert HANVEY, An Attainable Global
Perspective, New York: Center for War/Peace Studies, 1975. Vice viz © OECD: PISA 2018...

70  Srov. © OECD: PISA 2018...
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Néabozenstvi je podle PISA™ tématem vzdélavani, protoze predstavuje konkrétni pristup ke svétu,
ktery je v mnoha ohledech specificky.”>

V ptipadé nabozenského vzdélavani nasledné hraje roli, zda hovofime o nabozenskych tématech
zevnitt nebo z vnéjsku, zda je nase usili fec¢i nabozenskou nebo fec¢i o nabozenstvi. V diskuzi
o mezinabozenském vzdélavani se etablovalo rozliseni tfi riznych typti feci o nabozenstvi v ram-
ci vzdélavaciho procesu:”

Learning in religion: mono-nabozensky model (u¢eni ,,v* nabozenstvi) sméfuje védomé k uve-
deni mladych lidi do jedné partikularni nabozenské tradice a predpoklada, ze postupné plné
vrostou do spolecenstvi této nabozenské tradice. Typicky se tim mysli takova podoba ucent se,
ktera bere vazné opravnény zajem clovéka hlasiciho se napt. ke kiestanstvi hloubéji poznat zvo-
lené nabozenstvi a zit je.

Learning about religion: multi-nabozensky model (uceni ,,0“ nabozenstvi) je zaloZen na tom, Ze
mladi lidé jsou uvadéni bud paralelné, nebo postupné do riznych nabozenskych ¢i svétonazoro-
vych tradic, aniz by k témto tradicim méli néjaky vztah. Mohou je tedy posoudit pouze na zakladé
holych informaci. Typicky se timto mysli ucenti se, které vede k osvojeni si zakladnich informaci
o jednotlivych nabozenstvich ve snaze poznat je a orientovat se v nich.

Learning from religion: inter-nabozensky model (uceni ,,od“ nabozenstvi) tematizuje dilezité
zivotni otazky a hleda, jaké odpovédi nabizeji rtizné ndbozenské a svétonazorové tradice, v ¢em
se shoduji, v ¢em se rozchazeji. Jednotliva svétonazorova ¢i ndbozenska hlediska jsou analyzovana
ze Ctyt thla pohledu: jejich pribéhy, jejich etika, jejich zivot ve spolecenstvi a jejich ritualy. Zkou-
maji se argumenty a otazky, které jednotliva ndbozenstvi a svétové nazory stavi pred ¢lovéka, a to
tvari v tvar vlastnimu Zivotu a soucasné v dialogu, v némz si partnefi vyménuji své uhly pohledu.
Tento tfeti model neni ani pohledem zevnitf (in), ani pohledem z vnéjsku (about), nybrz specific-
kou formou sdileni a dialogu.”

Po zku$enostech s posledni variantou doporucuji odbornici podstatné prohlubovat hermeneu-
tickou dynamiku uceni o nabozenstvi, a to prostfednictvim komunikativni vymény pfimo mezi
zaky ve tfidé. Toto kritické setkavani posiluje zpétné schopnost pohlédnout hloubéji do vlast-
niho systému, ktery mi dava zivotni smysl, a zkoumat dale existencidlni odolnost, kterou tento
muj systém nabizi.”” Nabozenstvi se svymi tradicemi uchovavaji veliky potencial, ktery se zdaleka
nevycerpava jen informovanosti o tom, jaka socha zdobi fasadu budovy. Dotykame se i proble-
matiky mista ¢lovéka ve spolecnosti, pfipadné i jeho hledani sebe sama, které je s tim spojené.

71 Studie PISA se snazi identifikovat a zachytit miru globalni kompetence (a tim i kompetence nabozenské/spiritudlni) jednak na
kognitivni roving, jednak na zakladé dotazniku, ktery pomahd pojmenovat $irsi souvislosti. Zkoumana tak je naptiklad schopnost zaka
kriticky premyslet o globalnich otazkach se zohlednénim vlivu svétového ndzoru a réiznych moznosti pohledu zicastnénych. Zaci jsou
také dotazovani na témata, kterd mohou dokumentovat miru jejich schopnosti komunikovat a premyslet v kategoriich interkulturality,
ptipadné reflektuji miru pritomnosti téchto kategorii ve Skole, tematizuji formy naklddani s riznosti a prace s konflikty. Studie sleduje
i uplatnéni konkrétnich konceptt interkulturniho vzdélavani, pripadné zpusob piipravy uciteli rozvijet ve vyuce také globalni
kompetenci. Vice viz © OECD: PISA 2018...

72 Vice viz © Martin ROTHGANGEL, Kompetenzorientierter Religionsunterricht in Deutschland: Bildungswissenschaftliche und
religionspadagogische Aspekte, Osterreichisches Religionspidagogisches Forum 18/2010 (on-line), dostupné na: https://unipub.uni-graz.
at/download/pdf/1114452name=Rothgangel%20Martin%20Kompetenzorientierter%20Religionsunterricht%20in%20Deutschland,
citovano dne 20. 6. 2021, s. 4. To potvrzuje také Baumerttv ¢tvrty zptisob setkdvani se svétem, viz vyse kapitola 2.3.

73 Viz napt. © Grundlegende Kompetenzen..., s. 15.

74  Konkrétnim modelem je napi. komunikativni teologie. Bernd Jochen HILBEREATH - Matthias SCHARER, Komunikative Theologie.
Grundlagen - Erfahrungen - Klirungen, Mainz: Griinewald, 2012.

75 Konkrétnim didaktickym modelem je napf. interakce soustfedéna na téma Ruth C. Cohn. Vice viz © Die wesentlichen Elemente des
TZI-Konzepts (on-line), dostupné na: https://www.ruth-cohn-institute.org/tzi-konzept.html, citovano dne 15. 10. 2021.
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3. Spiritualni kompetence
3.1 Vymezeni pojmu spiritualni kompetence

Pro vymezeni spiritudlni’® kompetence bude podobné jako u oboru nabozenska pedagogika za-
douci dovednost propojit vzajemné svét teologickych oborti a svét oborti spolecenskovédnich.”
Nakonec i pojem spiritudlni kompetence v sobé implikuje hledisko teologické i pedagogické.
Aby ziskal pojem spiritudlni kompetence konkrétni obsah, bude nejprve dobré podivat se, jak se
o ném uvazuje v kontextu nabozenského vzdélavani.

O nabozenské, resp. spiritudlni’® kompetenci pojednal ve své habilita¢ni praci Ulrich Hemel.”
Jeho publikace patfi i po nékolika desetiletich v némecky mluvicich zemich ke standardnim
diliim k dané problematice. Podle néj ma tato kompetence predevsim prospét orientaci (zaka
v dané problematice). ,Tato (orientace) je pravé v informacni spole¢nosti diilezitou tlohou $§ko-
ly a rodiny, vzdélani a vychovy,“® pise Hemel, ktery hovoii o tom, zZe z plurality konkurujicich
si koncepttl smyslu ,vznika orienta¢ni stres”. Rozpoznat, co vlastné chci, je jednou z nejvétsich
vyzev nejen pro mladé lidi.*' Spiritudlni kompetenci pak definuje jako ,,0svojitelnou, komplexni
schopnost zodpovédného naklddani s vlastni ndboZenskosti v jejich riznych dimenzich a jejich
proménach v zivotnim pribéhu ¢loveka.“®

Konkrétnéji pojmenovat charakter nabozenskosti se pokusili autofi, ktefi z fenomenologické-
ho hlediska pozorovali, jak se naboZenstvi projevuje.*’ K nejvyznamnéj$im z nich patii americ-
ky ndbozensky psycholog Charles Y. Glock, ktery v §edesatych letech minulého stoleti rozlisil
typické spolecné rysy rtiznych nabozenstvi a pojmenoval jednotlivé roviny lidské religiozity.
Rozligil pét kvalit, které byly nasledné dal$imi autory rtizné pripominkovany, ménény, krace-
ny nebo rozsifovany.* Jednd se o experimential dimension, ritualistic dimension, ideological
dimension, intellectual dimension, consequential dimension;* tedy o oblast zahrnujici kon-
krétni ndbozenské zazitky, casto velmi osobniho charakteru, oblast vyjadfenou konkrétnimi
nabozenskymi ritudly, oblast konkrétni nauky viry, oblast tematizujici racionalni sebereflexi
nabozenské praxe a viry a oblast toho, jak se vztah k nabozenstvi projevuje v konkrétnim jed-
nani ¢loveka.

Hemel se po kritické reflexi Glockovych zavéri, které shledal prili§ obecnymi, pokusil pojmenovat
je tak, aby se daly rozlisit i v kazdodenni pedagogické praci.* Kdyz pak hovofi o dimenzich religio-
zity, mini jimi ,,rtizné perspektivy jedné a té samé schopnosti, pojmenovat sebe a svét nabozensky“*

76  Tento termin zahrnuje i to, co je minéno diskurzem o nabozenské kompetenci v zahrani¢ni literatute. Viz vyse.

77 Reinhold BOSCHKI, Einfithrung in die Religionspddagogik, 3. vydani, Darmstadt: WBG, 2015, s. 18; Burkard PORZELT, Grundlegung
religidses Lernen, Bad Heilbrunn: UTB, 2009, s. 14n.

78 Némecké jazykové prostiedi uzivd pojem ,religiose Kompetenz®, ktery nezahrnuje pouze explicitné nabozensky vyznam, ale taktéz
i reflexi obecné antropologické kvality, kterd je v anglické jazykové oblasti nazyvana ,spiritual competence Vzhledem k déjindm
vztahu k pojmu nabozenstvi v ¢eském prostredi a také ke skute¢nosti reflexe na roviné pedagogické preferuji v dal$i ¢asti textu pojem
»spiritudlni kompetence® a to i tehdy, kdyz s ohledem na ptivodniho autora uzivdm pojem ,,ndbozenskd kompetence*.

79  Ulrich HEMEL, Ziele religioser Erziehung, Frankfurt am Main: Peter Lang, 1988.

80 © Ulrich HEMEL, Religiése Kompetenz als Ziel des Religionsunterrichts (on-line), dostupné na: https://institut-fuer-sozialstrategie.de/
wp-content/uploads/2015/05/rel_vortrag_religioese_kompetenz.pdf, citovano dne 20. 6. 2021, s. 2.

81 Srov. tamtéz, s. 3.

82 HEMEL, Ziele..., s. 674.

83 Srov. PORZELT, Grundlegung..., s. 65-82.

84  Srov. Detlef POLLACK, Was ist Religion? Probleme der Definition, Zeitschrift fiir Religionswissenschaft 2/1995, s. 176n.

85 Do cedtiny prelozitelné jako: zkuSenostni rozmér, ritudlni rozmér, naukovy rozmér, rozmér racionalni reflexe, rozmér disledki
pro Zivotni praxi. Charles Young GLOCK, Uber die Dimensionen der Religiositét, in: Joachim MATTHES, Kirche und Gesellschaft.
Einfiihrung in die Religionssoziologie II, Reinbeck: Rowolth, 1969, s. 151.

86 HEMEL, Ziele..., s. 564-583.

87 © HEMEL, Religiése Kompetenz..., s. 6.
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Na tomto zakladé uvadi nasledujicich pét (pficemz prvni Ctyfi tvofi zaklad a pata je pro né
zastre$ujici) dimenzi, které umoznuji konkrétnéji uchopit jednotlivé aspekty toho, co by mohlo
byt minéno v ramci feci o spiritualni kompetenci:

Dimenze naboZenské vnimavosti, resp. kompetence naboZensky vnimat

Jedna se o afektivni stranku religiozity. Dulezity je rozvoj kultury vnimani a citu pro nabozenskou
skute¢nost. Jednd se tedy o osobnostni kompetenci. Zaci by méli rozvinout schopnost vnimat
ticho nebo krasu nebo cvic¢it dovednost ptat se po tom, ,,co je vic nez...“ apod.

Dimenze naboZenské znalosti, resp. kompetence osvojit si nabozZenské znalosti

Jedna se o kognitivni stranku religiozity. Dtlezity je rozvoj obecné schopnosti myslet také v teo-
logickych kategoriich, pfedpokladem pfitom je pfednostni rozvoj ,matetské feci“ a vlastni sveé-
tondzorové/nabozenské tradice, pozice, ze které je poté mozné poznavat i tradice dalsi. Jedna se
tedy o kognitivni kompetenci. Zaci by méli disponovat standardem zakladnich znalosti o vlastni
svétonazorové/nabozenské tradici.

Dimenze nabozenské komunikace, resp. kompetence rozumét a uzivat nabozenské formy reci
Jedna se o komunikativni stranku religiozity, kam patfi napriklad orientace v symbolické reci
bohosluzeb az po diskusni skupinu zabyvajici se biblickymi texty, od rozhovoru v rodiné az po
vystoupeni v televizni talk show. Jedna se tedy o socidlni kompetenci. Zaci by méli rozvijet schop-
nost argumentovat ve prospéch svého svétonazorového/nabozenského presvédceni nebo naslou-
chat s porozuménim argumenttim druhého.

Dimenze nabozZenské schopnosti vyjadfeni se, resp. kompetence naboZensky jednat

Jedna se o pragmatickou stranku religiozity, k niz patfi schopnost orientovat se v konkrétnim
nabozenském prostredi a zaujmout odpovidajici postoj socidlné priméreného chovani (pfi kitu,
svatbé nebo pfi navstévé ,,ptlnoéni“ bohosluzby). Jednd se tedy o kompetenci k jednéani. Zaci by
si méli osvojit prabéhy slaveni bohosluzeb a porozumét vyznamu postoji i dalsich déja.
Dimenze naboZenského utvareni Zivota, resp. kompetence nabozZensky zit

Jedna se o stranku subjektivniho vyznamu religiozity a jeji rozvoj znamena schopnost rozlisit
osobni vyznam nabozenstvi pro vlastni Zivot. Jedn4 se tedy o kompetenci afektivni. Zaci by méli
reflektovat moznosti utvaret svij zZivot s ohledem na vlastni nabozenské presvédceni.

Hemelovou zasluhou je, Ze tematizuje spiritualni kompetenci jako vicevrstevny jev.** Nabozen-
ska pedagozka Mirjam Schambeck nabizi kritickou reflexi Hemelem navrhovanych kompetenci®
a na klicovou otazku Co chce ndabozenské vzdélavini? odpovida nejprve potfebou uvédomit si, Ze
ke spiritualni kompetenci patii predné osobni, zdivodnény postoj k tomuto jevu a nasledné pak
schopnost uplatnit nabozenstvi pro vlastni porozuméni svétu a zivotu. Je tedy tfeba rozliSovat
riizné stupné zdjmu a miry osvojeni si.

Schambeck rozlisuje nasledujici tfi:

o V prvni roviné jde o setkani s nécim jinym, nécim, co je dobré se naucit, osvojit si, v tomto
ptipadé se jedna o nabozenstvi, které jsme do té doby néjakym zplisobem vnimali, ale spise
sporadicky a narazové, bez jakéhokoli naroku na podrobnéjsi porozuméni a promysleni.

o Ve druhé roviné si védomé klademe otazku, jak mtize to jiné - v tomto pripadé nabozenstvi
— byt rozumové uchopeno. Je zfejma snaha po jistém ,vyrovnani“ mezi nabozenstvim a vlast-
nimi vzorci porozumeéni svétu a Zivotu.

88  Srov. Mirjam SCHAMBECK, Was bedeutet ,,religiés kompetent® zu sein?, Katechetische Blitter 2/2011, s. 132.
89 Tamtéz, s. 133-137.
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o Konec¢né ve tfeti roviné prochazime konstruktivné transformativnim procesem, ktery oboji
proménuje v setkani mych vzorcti porozumeéni svéta a nabozenstvi.

Ve schopnosti uchopit nabozenstvi na téchto trech rovinach spatfuje Schambeck jadro spiritualni
kompetence a prohlubuje tedy pohled na Hemelovo pojeti. Schambeck si je navic velmi dobte
védoma, Ze ne vSechny roviny, kterymi specifikuje diskuzi o spiritudlni kompetenci, je mozné bez
dalsi reflexe ve $kole prohlubovat.*

Konec¢né plati, ze ,,nabozenstvi ziistane prazdnym, jestlize jej ve sluzbé sobé samému ¢lovék neu-
chopi - ale zGstava také vice nez jen to, co z ného lidé udélaji.“' Schambeck se tedy snazi vnimat
vyvazené jak funkcionalni pfinos nabozenstvi, tak jeho substancialni hodnotu, spoéivajici v hod-
noté, kterou ma samo o sobé. Nabozenstvi tak ma z podstaty svého sebeporozuméni jednak roli
ve sluzbé clovéku, jednak je také ve svych tradi¢nich podobéach pfinosem naptiklad pro prevenci
fundamentalismu, jestlize koriguje, co si z nabozenstvi mohou lidé vytvorit.”?

Uvedeny vycet dimenzi spiritualni kompetence muze byt chapan jednak jako ,,oblast zajmu, kte-
ré vzdélavani vénuje prislusnou pozornost, jednak jako ,,roviny priblizeni se nabozenstvi®®
Kontexty, ve kterych pak miize nabozenstvi, resp. spiritualni rovina v prostoru skoly existovat,
jsou nasledujici:**

o Subjektivni nabozenstvi, resp. spiritualita jednotlivych zakd, ale i vSech dal$ich aktéra skoly,
jejich osobni presvédceni a hodnoty s docenénim potencialu rtiznosti nabozenstvi a vyznani,
nakolik patfi k zivotu spole¢nosti a k zdjmu zaka.

o Nabozenstvi vztazené k vyucovacimu predmétu, tedy to, které zastupuje konkrétni vyucujici
a garantujici cirkev, pfipadné nabozenstvi jako spolecensky a kulturni jev a jeho mezipredmé-
tové presahy vzhledem k vytvarnym dilim, literatufe nebo hudbé, ptip. vzhledem k etickému
nebo politickému jednani.

3.2 Priklad vzdélavaciho planu (Némecko)

Jak mtize vypadat vzdélavaci plan, promitne-li se do ného i ohled na rozvoj spiritualni kompeten-
ce? K upevnéni porozumeéni této skutecnosti mize byt napomocné poohlédnuti se do zahranici.

Comenius-Institut Miinster predlozil v roce 2006 material, ve kterém identifikuje dvanact zaklad-
nich kompetenci takového vzdélavani.®> Material zaroven predlozil k diskuzi odbornikiim, které
vyzval k jeho kritickému ¢teni, vystupy z této diskuse byly nasledné publikovany.”

Dokument formuluje nasledujici vystupy:

Na konci zakladniho vzdélavani si zak

« uvédomuje své osobni presvédceni viry, ptip. osobni porozumeéni sobé a svétu, je schopny jej
vyjadrit, zdtivodnit a obhajit pfed druhymi;

« rozumi vérohodnosti vzorcti nabozenské interpretace Zivotnich udalosti a je pfipraven si je
oveérovat;

90 Tamtéz,s. 139.

91 Tamtéz,s. 137.

92 O vztahu funkcionélniho a substancidlniho porozuméni nabozenstvi viz napt. PORZELT, Grundlegung..., s. 65-82.
93 Srov. © Grundlegende Kompetenzen..., s. 17.

94 Srov. tamtéz, s. 18.

95 © Grundlegende Kompetenzen...

96 Tamtéz.



165 ;(1)21 ngTg/Seri’ros

» rozpozna nabozenskou relevantnost situaci rozhodovani se ve vlastnim Zivoté a jejich zpraco-
vani za pomoci nabozenské argumentace;

» pojmenuje, rozlisi a interpretuje zakladni formy nabozenské reci (napf. mytus, podobenstvi,
symbol, vyznani, modlitba, postoje pfi liturgii, dogma, natizeni);

o priblizi se vlastnimu porozuméni konkrétniho nabozenstvi (zakladni motivy a dilezité oka-
mziky déjin);

o zna prilezitostné usporadani zakladnich forem nabozenské praxe (napft. svatky, slaveni, ritualy,
diakonie) a reflektuje jejich uziti;

o rozlisi na zakladé konkrétnich kritérii Zivot podporujici a Zivotu branici formy nabozenstvi;

» odtvodnéné se zabyva jinymi nabozenskymi, pfip. svétonazorovymi presvédc¢enimi a s respek-
tem komunikuje a spolupracuje s prislu$niky jiného svétonazoru, konfese, ptip. nabozenstvi;

« je schopen vyjadrit pochybnost a kritiku ndbozenstvi stejné jako indiferentnost a ovéruje jejich
opravnénost;

» rozpozna a vyjadfuje nabozenské pozadi spolecenskych tradic a struktur (napft. tolerance, so-
cialni stat, rozliSeni mezi pracovnim dnem a nedéli);

o umi vysvétlit zakladni nabozenské ideje (napt. lidska dtistojnost, laska k bliznimu, spravedl-
nost) a pojmenovat prinos téchto zakladnich hodnot ve spolecenskych konfliktech;

o identifikuje, kriticky vici ideologi¢nosti rozpozna a vysvétli vyznam nabozenskych motiva
a prvki v kultufe (napt. literature, obrazech, hudbé, reklamé, filmech, sportu).

3.3 Priklad vzdélavaciho planu (Rakousko)

Spiritualni kompetenci dosahuji Zaci®” prostfednictvim zku$enosti otevieného setkani

o slidmi a jejich Zivotnim sméfovanim;

 snabozenstvim, o kterém se uci a se kterym se seznamuyji;
o s formami pritomnosti nabozenstvi ve spole¢nosti;

e se svétonazorovou rdznosti.

Na konci zakladniho vzdélavanti si zak

« promysli porozumeéni sobé samému a svétu, osobni vife a v rozhovoru ji pojmenuje;

« promysli obtize Zivota a umi je pojmenovat ve svétle kiestanské viry;

« osvojuje si klicové texty Pisma svatého, modliteb a nauky viry vlastniho nabozenstvi a pojme-
nuje je vzhledem k vlastnimu Zivotu;

 popise etické problémy a zna kfestansky zdiivodnéné vzorce jednani;

« orientuje se v usporadani chramového prostoru a ma prehled o nejdilezitéjsich krestanskych
svatcich a praxi jejich slaveni;

« rozpozna nabozensky motivované hodnoty a ocenuje jejich vyznam v konfliktnich situacich;

 rozpozna, interpretuje a ztvariuje nabozenské motivy z déjin a z pritomnosti v médiich, uméni
a kulture;

 popise jina presvédcenti a rozviji uctivou kulturu rozhovoru;

« objevuje podoby riiznosti v Evropé a ocenuje je jako obohaceni a vyzvu.

97 Viz © Lehrplan fiir den katholischen Religionsunterricht an der Volksschule (on-line), dostupné na: https://www.schulamt.at/wp-
content/uploads/2019/01/Volksschule_LP_2014.pdf, citovano dne 20. 6. 2021, s. 7.
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4. Spiritualni kompetence jako ,,jedno podstatné“

Tato esej nabidla nékolik argumenti ospravedlnujicich tivahy o provazani nabozenského vzdéla-
vani se vzdélavanim obecnym. To, co bylo pro Komenského samoziejmost, se sice na jednu stranu
miize jevit jako skutecnost davno prekonana, ale ,,jedno nezbytné” proto neprestava byt ,,jednim
nezbytnym®. Toto tvrzeni jsem podlozil argumentem vychdzejicim ze samotného porozuméni
pojmu vzdélavani, aktudlnimi vzdélavacimi cili OECD nebo vyzvou ke zméné perspektivy.
Zaroven jsem naznacil mozné cesty k realizaci tohoto provazani. Zakladem je viibec rozsirit od-
bornou pedagogickou diskuzi také o tematizaci spiritualni kompetence. V prostoru koly by se
pak vedle zakonem umoznované pritomnosti vyucovaciho pfedmétu nabozenstvi mohl objevit
zity respekt k subjektivnimu nabozenstvi, resp. ke spiritualité jednotlivych zakd, ale i viech dalsich
aktért Skoly, napriklad v docenéni potencialu riznosti motivaci k zachovavani urcitych hodnot
a etického nebo environmentalniho jednani. Dalsi podobou mtize byt védoma a citliva tematizace
nabozenskych a spiritudlnich témat v ramci mezipfedmétovych vztahd, napt. vzhledem k vytvar-
nym dilim, literature, hudbé, ale také pfi prozivani nenadalych hrani¢nich situaci.

Pro ceské vzdélavaci prostiedi, které je obecné velice uzavrené institucionalizovanému nabozen-
stvi, mtize byt tematizace pfitomnosti spirituality i tak velice inspirativni zejména pro osobnostni
rozvoj jednotlivce. Pravé kultivace spiritualni kompetence uschopnuje ¢lovéka k védomému pro-
mysleni svého zivota a velkych otdzek s nim spojenych.” Poctivé a tradici provéfené odpovédi
nabizené nabozenstvimi, v nasem kulturnim kontextu pfedevsim kfestanstvim, nasledné oteviraji
prostor ke kritickému dialogu, ktery velmi prospiva osobnimu zrani a poskytuje prostor k hledani
vlastni identity, coz je dilezity pfedpoklad pro Zivot v globalnim svété.”

Na zavér si dovolim polozit hypotetickou otazku, co na to Komensky, ktery by patrné vnimal
soucasny svét jako jesté sofistikovanéjsi labyrint a pravé z toho divodu by se neprestal ptat po
»jednom podstatném®, problematika spiritudlni kompetence ve vzdélavani by se stala jednim
z momentd, ktery by se snazil déle promyslet, a nalézal by cesty, jak ji promitnout do vyuky. Prav-
dépodobné by si taktéz nenechal ujit prilezitost uskutecnit dialog pedagogiky a teologie, vzdéla-
vani a nabozenstvi, ktery je dnes mnohem rozmanitéjsi a globalnéjsi, nez byly tehdy jeho obzory.
Pravé diky tomuto dialogu mame i v nasi dobé Sanci dohlédnout az do réje srdce.
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98 Tamtéz,s. 4.
99 Viz problematika globalniho vzdélavani kapitola 2.2.3.



