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Abstrakt:
Clanek se soustfeduje na pedagogicky odkaz Jana Amose Komenského (1592-1670) z pohle-
du problematiky pedagogiky volného casu. Komenského pfinos je hledan v perspektivée zrete-
lu k celku jako zakladnimu vzdélavacimu principu a smérovani ¢lovéka k pravému lidstvi jako
zakladnimu smyslu vychovy. Vyklad vychazi z kiestanské holistické koncepce a teologického
zakotveni interpretace volného casu. Hlavni kofeny Komenského koncepce vychovy jsou na-
lezeny v psychagogickém rozméru educatio a fenoménu scholé, celkovy smysl vychovy v je-
jim,,nedéInim” urceni. Text se zabyva analyzou vybranych autorovych dél prizmatem specifik
pedagogiky volného ¢asu a hodnoti pfinos Komenského jako filozofa, teologa a pedagoga
pro oblast pedagogiky volného ¢asu jako vychovy s psychagogickym rozmérem a filozoficko
-nabozenskou dimenzi.

Klicova slova: Jan Amos Komensky, filozofie vychovy, pedagogika volného ¢asu, ndbozenska
vychova, paideia, educatio, scholé, oteviena duse, schola pansophica (Skola pansoficka, skola
vsevedna), holisticka vychova, psychagogie

~Pampaedia, v niz se uvazuje o univerzdalnim vzdélani ducha
a o zavedeni takového fddu v zdleZitostech celého Zivota,

aby mysl kazdého clovéka

(ve vsech svych vékovych stupnich prijemné zaméstnand)

se mohla stdt zahradou radosti...

(pfedmluva z titulniho listu 4. ¢asti

Obecné porady o napraveé véci lidskych)

Jan Amos Komensky vytvoril svym dilem ucelenou filozofii vychovy postavenou na teologickém
zakladu. Cely svét chapal ,,sub specie educationis” a lidské byti ,,sub specie Dei, sub specie celkové-
ho smyslu®. Prostfednictvim teologie a tradi¢ni filozofie dospiva ve své dobé ke zcela novatorské-
mu zaméru - ,budovani lidstva jako jednotné sily povolané k dokonceni svéta“! Vychovu chape
jako smérovani clovéka k pravému lidstvi, které mu urcil Bih. Rozhodujicim vzdélavacim prin-
cipem je pro ného ,omnino“ (zfetel k celku). Pojmy lidstvi a celek, tolik potfebné clovéku dnesni

1 Jan PATOCKA, Komeniologické studie III, Praha: OIKOYMENH, 2003, s. 540.
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doby postmoderni, se stavaji hlavnimi ubézniky naseho hledani Komenského z perspektivy pod-
nétd pro pedagogiku volného casu. Vychazime z teologického zakotveni interpretace volného
¢asu, z krestanské holistické koncepce. Komenského pojeti volného casu zasazujeme primarné
do myslenkového ramce Josefa Piepera. Dochézi tak k propojeni filozofického a teologického za-
kladu prvniho inspiratora vzniku volného ¢asu z prelomu stiedovéku a novovéku s jednim z prv-
nich myslitelti zabyvajicich se volnym ¢asem (tzv. prvni generace) z 20. stoleti. Pieperova definice
volného ¢asu z jeho prikopnického dila MufSe und Kult (1948) prinasi akcentaci vyse uvedenych
pojmu: ,,.Smyslem volného casu je ztstat clovékem, rozumét si a realizovat se jako bytost, ktera
je zamérena na celek skutecnosti.“? Jak Piepertiv kfestansky klasicky nahled na volny ¢as z pera
katolika rezonuje v dile Komenského-protestanta, ozfejmi porovnani fenoménu scholé jako fi-
lozofického zakladu vychovy ve volném case a dale chapani vztahu mezi praci a volnym casem.
Nejprve je vak potreba se konkrétné zamérit na Komenského pojeti vychovy a hlavni archetypy
vychovy, ze kterych vychazel. Jedna se o dva archetypalni vyrazy psychagogie (filozofické a biblic-
ké): o platdnskou paideia a kfestanskou educatio jako formy péce o dusi. U pojmu duse setrvava-
me i s ohledem na Pieperovu definici volného ¢asu jako ,,stavu duse™ a analogickému uziti pojmu
»oteviena duse”“ u Komenského i Piepera.

Platonska paideia a Komensky

Na tradici antické filozofie navazuje Komensky prostfednictvim augustinismu. I kdyz Komen-
sky Platéna z pfimé Cetby patrné nepoznal, stava se jeho zakladnim filozoficko-pedagogickym
vychozim bodem. Platonsky ramec se v dile Pampaedia vynotuje zcela zfetelné jako urcujici bod
Komenského filozofie vychovy.* Jestlize platonska paideia implikuje chapani vychovy jako vyno-
feni clovéka ze hry stinti a zdani ke Svétlu, Komensky zde nachdzi spole¢nou ustfedni myslenku
duse jako principu celistvosti zivota, ktera se vztahuje k celku. Lze ucinit srovnani mezi platon-
skou paideia a Komenského ideou pampaedia. Kotfeny Komenského vSenapravného vychovného
usili spojuje stejny motiv, ktery ztotoziuje proces vychovy s cestou od zdani k byti, od nepravdy
k pravdé. I on vyklada pravdu jako fad a lidsky Zivot v pravdé jako zivot v fadu.” Zaroven je spoju-
je spole¢ny cil. Platénova filozofie jako paideia stejné jako Komenského pampaedia vznikly v re-
akci na hodnotovou krizi spole¢nosti s cilem napravit tento stav. Platéon pfenesl vyznam paideia
na terén feckého statu - polis, Komensky svoji pampaedii na terén svéta. Je-li platonska paideia
»péci o dusi®, systematickym vedenim nadanych individui k nahlédnuti pravdy, tj. svéta ideji,
Komenského pampaedia se stava ,,péci o duse® V pozadavku vychovy vsech a vSemu z hlediska
celkového smyslu veskerého jsoucna (omnes, omnia, omnino) v dile Pampaedia Komensky de-
mokratizuje platonsky ideal filozofie jako vychovy.® V Komenského zalozeni vychovy vyjadrené
intenci omnes omnia omnino (ucit vSechny vsemu) klade Klaus Schaller diraz na omnino, zfetel
k celku (s ohledem na celek, z perspektivy celku). Timto diirazem se dle ného oteviraji nové ho-
rizonty vychovy a nové pocatky v komeniologii.” U Platéna se dovrieni cile vychovy tykalo jen
malého poctu filozofti, podle Komenského se vSak vychova k nahlédnuti ideji musi tykat vsech.

2 Josef PIEPER, Volny ¢as, vzdélani, moudrost, Praha: Kiestanskd akademie Praha, 1992, s. 15; Josef PIEPER, Leisure: The Basis of Culture,
San Francisco: Ignatius Press, 2009, s. 46.

Tamtéz, 1992, s. 14; tamtéz, 2009, s. 46.

Srov. Miloslav BEDNAR, Ceské mysleni, Praha: Filosofia, 1996, s. 60.

Srov. Jan PATOCKA, Komeniologické studie II1..., s. 373.

Srov. BEDNAR, Ceské mysleni..., s. 63.

Srov. Klaus SCHALLER, Shrnuti a zavére¢né slovo, in: Jan Amos Komensky - odkaz kultufe vzdélavini. Pfispévky z mezindrodni
konference Odkaz Jana Amose Komenského kultute vzdélavani (Praha, 15.-17. listopadu 2007), Praha: Academia, 2009, s. 766.
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Platénismus Komensky dale pfekonava rozvrhem aktivity, vSenapravy, ktera se tyka celé lidské
spole¢nosti. Jde o péci o stvoreni v nejsir$im slova smyslu.® Zasadni rozdil predstavuje odlisné
ontologické vychodisko. Komenského koncepce vyrista z druhého zakladniho kamene evropské
kultury, z kfestanstvi. Nejaktudlnéjsi porovnani obou filozoficko-vychovnych koncepci prinasi
kniha Mezi filosofii a teologii vychovy autorek Zuzany Svobodové a Andrey Blas¢ikové’. Zatimco
u paideia byla nerovnost mezi Bohem a ¢lovékem vnimadna jako neprekonatelna hranice, tato in-
stance byla neosobni a anonymni, v Komenského krestanské vychové jde o zjeveni Boha v Kristu.
Pfi¢inou a normou obratu bylo u Platéna pravé byti, u Komenského je to svét, zejména priroda ve
svém teleologickém ustrojeni. V feckém svété $lo o soupefeni principd chaosu a poradku, svétla
a temnoty, zivota a smrti. V Komenského krestanském svété je tento souboj prekonan. Déjiny se
stavaji déjinami spasy.'® Pavel Floss oznacuje filozofické mysleni Komenského za jeden z vrchola
christianizace novoplatonismu. Z hlediska cile tohoto ¢lanku se zastavme u pojmu epistrofé, je-
muz Komensky vtiskl novy vyznam, ktery ramec novoplatonismu prorazi. U novoplatoniki jde
u epistrofé k navratu k absolutnimu, ¢lovék nic nevytvari. Komensky vsak epistrofé chape krea-
tivné jako tvorivou silu, kterd je ¢lovéku vlastni. Nejde jen o rozpominani, ale o vytvareni novych
véci, plodné premysleni, které je vlastni pouze ¢lovéku. Epistrofé je pro Komenského tim, co je
vlastni tviiréi doménou clovéka, oborem jeho prace, tvorivosti, vzdélani, co tedy vlastné vytvari
dalsi ,,svéty", totiz svéty lidské ¢innosti technické, organiza¢ni, mravni, historické; ma pozitivni
vyznam."

Krestanska educatio a Komensky

Komenského educatio vyrista z kfestanstvi, navazuje na tradice ¢eské reformace (zejména Jed-
noty bratrské), jejimz projevem je diisledny demokratismus jeho vychovné koncepce. Odkaz
Jednoty bratrské spociva v Komenského optimistickém pohledu na lidskou pfirozenost (v kon-
trastu s ortodoxné protestantskou koncepci radikalné pokazené lidské prirozenosti).” Smyslem
krestanské educatio (vyvedeni) je vyvadét clovéka na cestu poc¢inani skute¢né lidského, na cestu
nasledovani Krista, ktera odpovida jeho bytostnému urceni obstat sub specie Dei."* Jde o ndpravu
¢lovéka obnovenim, o jeho osvobozeni v Pravdé, kterou je Kristus. Komenského myslenka pan-
sofie pfinasi nové pojeti vychovy. Jeho edukacné-emandacni asili predstavuje educatio v pravém
slova smyslu, tj. vy-vadéni ¢lovéka ze véeho ne-fadného. Komensky implikuje ascendenci lidskosti
a jeji kultivaci ¢i ndpravu nezamysli jen ve smyslu individudlnim a celostnim, ale i globalnim.
Naznacuje to samotnd pfedpona pan, kterou v dile Obecnd porada o napravé véci lidskych pred-
fazuje kazdému lidskému usili v ramci jeho zakotvenosti ve vztahu k druhym lidem a k celému
lidstvu.'* Smyslem vychovy je spasa. Komenského teologie je vystavéna na triadismu Biith Otec
- Syn Bozi — Duch svaty. Religio pro Komenského znamend navazovani zpfetrhaného svazku,
napravu pokazeného vztahu k Bohu.”” Dtiraz je kladen na prosty zivot inspirovany Evangeliem.

8  Srov. Dalibor VIK, Konzultace s Komenskym na prahu svétovéku. Néstin hlavnich ryst Palousovy komeniologie (II.), Paideia:
Philosophical E-Journal of Charles University 1/2020, s. 9. Dostupné na: https://ojs.cuni.cz/paideia/article/view/1737, citovano dne 2. 8.
2021.

9  Zuzana SVOBODOVA - Andrea BLASCIKOVA, Mezi filosofii a teologif vychovy. Dialog k odkazu Radima Palouse, Praha: Karolinum,
2021.

10 Srov. SVOBODOVA - BLASCIKOVA, Mezi filosofit a teologii vychovy..., s. 17-25.

11 Srov. Jan PATOCKA, Komeniologické studie I, Praha: OIKOYMENH, 1997, s. 182.

12 Srov. tamtéz, s. 222.

13 Srov. Radim PALOUS, K filosofii vychovy (vychodiska fundamentdini agogiky), Praha: Stétn{ pedagogické nakladatelstvi, 1991, s. 16.

14 Srov. Jan HABL, Lekce z lidskosti v Zivoté a dile Jana Amose Komenského, Hradec Kralové: Gaudeamus, 2010, s. 112.

15 Srov. Radim PALOUS, Komensky - ndbozensky myslitel, Studia Comeniana et Historica 51/1994, s. 7-8.
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Vira neni pro Komenského unikem do privatna lidského nitra, ale spole¢nym sdilenim udalosti
vtéleni Logu, Krista, Smyslu do déjin svéta. Komensky se zasazoval o univerzalni a nadkonfesij-
ni podobu krestanstvi. Josef Valka nazyva jeho koncepci ,,bezkonfesijnim® ¢i ,,nadkonfesijnim"
nabozenstvim.'® Tento apel na sjednoceni kfestani pod spole¢nou korouhev zazniva nejhlasitéji
z Komenského dila Pannuthesie.

Scholé

Prostorem a prilezitosti pro platénskou paideia a kiestanskou educatio je fecké scholé (volno,
prazden). Jde o volny cas, majici ontologické poslani, jez dava moznost spatfit svét jako celek
a potkat se s doposud skrytou pravdou o svété. Ukolem scholé je pfekroceni hranice vsednoden-
nosti, tedy transcendence. Ve smyslu vychovy jde o nedélni poslani skoly, jez spociva v tom, aby
byl ¢lovék probuzen k védomi toho, kym je a jak zit skute¢né lidsky.!” Bytostnym ukolem vycho-
vy je tedy uvolnovani ze zaneprazdnénosti do posvatného prostoru scholé, v némz se odehrava
skute¢na vychova a prameni opravdova svoboda ¢lovéka. Poslanim ¢lovéka je tedy ,,byt nedélni’
prebyvat u podstat, byt otevien pro poselstvi shora.'®

Scholé a Pieper

Pieper, velky znalec dila Tomase Akvinského, vyzyva v souladu s nim k tomu, aby se fecka paideia
a kiestanskd educatio nestavély do nesmifitelného rozporu. Obé jsou zalezZitosti nedélni, stojici
mimo kazdodenni obstaravani zakladnich lidskych potfeb. V centru platonské paideia je idea
Dobra (nejvyssi dobro — Agathon), v kiestanské educatio je duse orientovana ke Smyslu, kterym
je Blih, nejvyssi Dobro. Pieper je zastincem a obhdjcem klasického konceptu volného casu, kte-
ry navazuje na antickou tradici scholé. Zaroven se ve své teorii volného ¢asu nechdva inspirovat
stiedovékou filozofii. Zakladnu jeho pojeti volného ¢asu tvofi Platénova scholé, vyvadéjici ¢lo-
véka k transcendenci, a dale akcentace krestanské kontemplace prejaté od Tomase Akvinského.
Volny ¢as povazuje za zakladni prvek konstitujici kulturu.” Pieper vnimad cestu k volnému casu
prostfednictvim hledani Boha a naplnovani ¢lovécenstvi. Volny cas je podle ného stav duse, diky
kterému mutizeme hledat Boha. Volny cas stoji mimo ratio (logické uvazovani), jeho intellectus
(nazirdni) nemad ¢asové hranice, probiha neustale.”* Objevuje se tak v lidském Zzivoté jako celku.
Pramenem volného casu je pro Piepera uctivani, kult. Vrcholem prozivani je dle ného svatek
ve smyslu vyboceni ze vSedniho dne a naplnéni radostné oslavy Zivota (liturgii).”! Pieper cha-
pal volny cas jako ,,formu mlceni, které je predpokladem pro vnimani skute¢nosti“ a za ,,postoj
ptijimaciho vnimani, nazirajiciho kontemplativniho ponofeni do jsoucna.“** V ramci klasického
kfestanského pojeti volného casu se u Piepera jedna o rytmicky typ jeho vymezeni. Zakladem
tohoto pristupu je respektovani prirozeného sttidani aktivity a odpocinku.”

16 Srov. Josef VALKA, Komensky a nadkonfesijni kestanstvi, Studia Comeniana et Historica 51/1994, s. 124-126.

17 Srov. SVOBODOVA - BLASCIKOVA, Mezi filosofit a teologii vychovy..., s. 26-36.

18 Srov. Radim PALOUS, Heretickd skola, Praha: Karolinum, 2009, s. 11.

19 Srov. Paul HEINTZMAN, Leisure and Spirituality (biblical, historical and contemporary perspectives), Grand Rapids, Michigan: Baker
Academic, 2015, s. 200.

20 Srov. PIEPER, Leisure: The Basis..., s. 28.

21 Srov. Michal KAPLANEK, Cas volnosti - éas vychovy (Pedagogické tivahy o volném Case), Praha: Portal, 2012, s. 115.

22 Srov. Michal KAPLANEK, Volny ¢as jako vyzva pro teologii, Studia Theologica 2/2021, s. 113.

23 Srov. Dana KNOTOVA, Pedagogickd dimenze volného casu, Brno: Paido, 2011, s. 31.
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Scholé a Komensky

Hlavni kofeny a celkovy smysl Komenského konceptu mysleni o vychové tkvi v nedélnim urceni
paideia ¢i educatio.* Komensky trva na ,,nedélnim® predurceni vychovy a jeji instituce — gkoly.
Jeho univerzalni $kolsky systém, ve kterém se mél kazdy naucit véemu, ziistava v tomto ,,nedélnim
znameni.“ Stejné tak i jeho vychova rozvrzena jako udalost celého Zivota je bytostné ,,nedélni“.*
Nedélni poslani skoly dle Komenského probouzi ¢lovéka k sebeuvédoméni a védomi svého posla-
ni jako ¢lovéka, instrumentu geneze stvoreni.*® Z pohledu pedagogiky volného casu je fenomén
scholé u Komenského tizce propojen s religio. Jeho schola - instituce je prostorem, ve kterém je
zak vedle pripravy ke kazdodennosti vychovavan predevsim k prijeti posvatného. Nejpodstatnéjsi
vychovné udalosti se odehravaji v intervalu scholé. Komensky ve svém dile pfinasi poprvé v d¢ji-
nach teorie vychovy myslenku polarizace doby vyucovani a doby volného ¢asu, oddéleni pracovni
doby a doby volna.

Volny ¢as versus prace: Pieper, Komensky

Pieper neztotoziuje volny ¢as s mimopracovni dobou, vikendy, prazdninami. V jeho pojeti se
ztraci dualistické pojeti: prace versus volny cas. Snazi se uchranit svét pred totalni absolutizaci
prace.”” Moudrost stavi v duchu paideia a educatio nad dil¢i zdjmy praktického Zivota, dtraz
klade na kvalitativni dimenzi volného ¢asu. Protestantsky ndzor na volny ¢as z pera autort druhé
tradice posthelénského kiestanstvi véetné protestantské etiky (napf. L. Ryken, G. Neville, J. E.
Sherrow) zdtraznuje praci a volny ¢as vnima jako ¢as odpocinku, terapie.” Tento nazor vychazi
z protestantské etiky sluzby Bohu skrze praci a jsa ovlivnén zejména Kalvinovou teologii prispél
k oddéleni prace a volného ¢asu. Volny ¢as ma ve srovndni s praci vedlejsi vyznam.

U Komenského predstavuje prakticky Zivot integraci viedniho dne do celkového smyslu. Clovéka
vidi zejména v lidské aktivité, kterd jedna v souladu s Bozim fadem a v¢lenuje ¢lovéka do toku
Bozi harmonie. Komensky svoji koncepci ¢lovéka a jeho funkei v celku svéta presahl svoji epochu
(antropologicka vychodiska a definici ¢lovéka podava Komensky ve Velké didaktice). Jeho pojeti
¢lovéka je veskrze optimistické. Komenského clovék je bytosti aktivni a tvirci; clovékem prace,
pohybu a ¢innosti - ¢innosti ukdznéné, metodické, planované, organizované a ekonomické, ktera
ma vzdy na mysli celkovy obraz.” Vysledkem konverze v dile Pampaedia neni kontemplativni
necinnost, ale naopak aktivni tcast clovéka ve svété skrze jeho vlastni ¢innost, chovani k lidem,
nakldd4ni s vécmi a prostfednictvim jeho prace.”® Clovéka Komensky nevnimal a priori jako hi3-
nika, ale spiSe jako tviirce, ktery ma prakticky zdjem na svété, je ale presto vztazen k Bohu. Lidska
prace (ars) ,proménuje svét, avsak nikoli libovolné, nybrz v ,,souladu s prirozenou podstatou
véci.“ Je potfeba soucinnosti aktivity clovéka a Bozi milosti.** Komenského vychova ztistava pre-
devsim vychovou k lidstvi, neznamena jen pripravu na prakticky Zivot. Komensky si uvédomo-
val nebezpeci spojené s orientaci vychovy smérem k profesi prichdzejicim s nastupem novoveku

24  Srov. Radim PALOUS, Cas vychovy, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991, s. 45.

25 Sabina GALIKOVA-TOLNAIOVA, Problém vychovy na prahu 21. storocia, Bratislava: Iris, 2007, s. 60.

26 Srov. Klaus SCHALLER, Die Pidagogik des ]. A. Comenius und die Anfiinge des pidagogischen Realismus im 17. Jahrhundert, Heidelberg:
Quelle & Meyer, 1962, s. 68.

27  Srov. PIEPER, Leisure: The Basis..., s. 39.

28 Srov. HEINTZMAN, Leisure and Spirituality..., s. 203.

29  Srov. Jaromir KOPECKY - Jan PATOCKA - Jiti KYRASEK, Jan Amos Komensky. Ndstin Zivota a dila, Praha: Stétni pedagogické
nakladatelstvi, 1957, s. 251-252.

30 Srov. Blanka KUDLACOVA, Clovek a vychova v dejindch eurépskeho myslenia, Trnava: PF TU, 2003, s. 88.

31 Radim PALOUS, Komenského BoZi svét, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1992, s. 70.
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a dlirazné pred nim varoval. Jak uvadi Svobodova: ,Komensky zdtraznoval jiné védéni, které
neni moci, ale vinimavosti celku, smyslu, ktery se neziskava a nevyuziva, ale kterému clovék svo-
bodné odpovida“?

Volny cas a Komensky

V Komenského vychoveé se klasicky a protestantsky nazor na volny ¢as vzajemné nevylucuji, na-
opak spolecné utvareji uceleny, holisticky nazor na volny ¢as. V Komenského dile je patrna os-
cilace mezi dvéma zakladnimi naroky - bytim a konanim, mezi dvéma imperativy, pfed nimiz
stoji lidstvo odedavna - ,,Poznej sebe sama“ (Velkd didaktika) a ,,Pecuj o celek (Obecnd pora-
da o ndpravé véci lidskych).”> Komenského koncept vievychovy spojuje védéni a konani. U Ko-
menského je kladen diraz na byti (kvalitativni dimenze volného ¢asu) prostfednictvim ,,délani®
(kvantitativni dimenze) v rytmu Zivota prace a odpocinku. Prace je mu prostiedkem k dosazeni
transcendentalniho cile. Komenského pojeti integruje klasické fimsko-katolické chapani volného
¢asu jako duchovniho pristupu (viz Pieper) a protestantsky nazor na volny ¢as jako na aktivitu.
Zivot ¢lovéka neni dle Komenského fragmentovén do fady oblasti (véetné prace a volného ¢asu),
ale vSechny predstavuji casti celku. Komenského pojeti volného ¢asu tedy chapeme primarné jako
stav duse, tj. v duchu spiritualniho rozméru volného ¢asu. Kvalitativni dimenzi volného casu lze
tak zazivat i béhem prace. Piepera a Komenského propojuje spolecny duchovni pristup k volné-
mu c¢asu, pfedstavujici rytmus casu prace a volného ¢asu. Vede k vnitfni integrité konajiciho ¢lo-
véka, ktery je povoldn, aby skrze sebe a svoji praci slouzil spase veskerenstva — homo religiosus.*
Jeho identita nespociva v jeho pracovnich rolich, ale nachdzi se pouze v Jezisi Kristu. Komenské-
ho pojeti tedy odpovida teologicky zakotvené interpretaci volného casu, ktera ma dva zakladni
znaky - celistvost a rytmus. V tvodu k tomuto ¢lanku jsme citovali Pieperovu definici volného
¢asu jako stavu duse. Dle Schallera dnes humanita prestava byt jen ,,stavem dude®. Ziskava novy
rozmér, stava se totiz v duchu Komenského nutnou vyzbroji téch, jejichz lidskym poslanim je
radit se o napravé lidskych zalezitosti a o tuto napravu se ¢inné zasazovat.”

Celek, lidstvi a Komensky

Komensky byl sice vynikajici didaktik, ale presto z hlediska pedagogiky volného ¢asu (a vycho-
vy jako takové) klademe na prvni misto jeho teleologii transcendence. Pojmy lidstvi a celek,
prosvitajici timto textem, ztélesnuji hlavni zaméry Komenského edukace - konverzi k celku
a lidstvi. Byt ¢lovékem dle Boziho urceni znamend dostat svému lidstvi. Byt celkem - ¢lové-
kem - znamena obracet se k celkim. Komensky chapal vychovu jako sméfovani k pravému
lidstvi, které mu urcil Btih. Chapal vzdélavani jako proces humanizace. Celé Komenského dilo
vypovida o celku bez marga a o ¢lovéku jako sluzebniku celku.’® Vychdzi z trojiho vymeéru ¢lo-
véka: jako tvora rozumného, pana tvorstva a obrazu Boziho.”” U¢enim se ¢lovék mtize zlepSovat
a dostat svému lidstvi. Kultivaci lidskosti v§ak nezamysli jen ve smyslu individudlnim. Vychova

32 SVOBODOVA - BLASCIKOVA, Mezi filosofif a teologii vychovy..., s. 47.

33 Srov. Nadézda PELCOVA, Odkaz Komenského dnesku, in: Uloha osobnosti a instituci v rozvoji vzdélanosti v evropském kontextu, ed.
Tom4a$ KASPER- Nadézda PELCOVA - Slawomir SZTOBRYN, Praha: Karolinum, 2013, s. 18.

34 Srov. HEINTZMAN, Leisure and Spirituality..., s. 210.

35 Srov. Jana PRIVRATSKA - Vladimir PRIVRATSKY, Pojeti humanity v edukac¢ni koncepci J. A. Komenského jako piispévek lidské
budoucnosti, Historia scholastica 2/2017, s. 20.

36 Srov. Anna HOGENOVA, Role celku ve filozofii J. A. Komenského a J. Patocky, in: Uloha osobnosti a instituci v rozvoji vzdélanosti
v evropském kontextu, ed. Tomas KASPER- Nadézda PELCOVA - Slawomir SZTOBRYN, Praha: Karolinum, 2013, s. 266.

37 Srov. PELCOVA, Odkaz Komenského..., s. 19.
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a vzdélani se tyka celého clovéka, protoze ¢lovék je capax universum, je schopen uchopit celek
jsoucna.”® Syntézu Komenského dirazu na celek prinasi dilo Obecnd porada o ndprave véci
lidskych, ktera ukazuje provazanost svéta a ¢lovéka a nutnost nazirat véci lidské v nejsirsich
souvislostech. Vyznam Pampaedie, tj. VSevychovy, nauky, jak ucinit ¢lovéka skute¢né lidskym,
vyzdvihl vedle Jana Patocky i Schaller. Byl to Schaller, ktery poprvé poukazal na Pampaedii
jako na prvni skute¢ny vychovatelsky systém prekracujici ramec didaktiky.”* Komenského idea
celozivotniho vzdélavani vnima vychovu jako celozivotni proces péce o ¢lovéka a celek svéta.
Podle Patocky je Komensky reprezentantem otevienosti duse. Oteviena duse vidi a cti arché,
veéri v telos celku. Vzdyt Biih je prece arché a telos veskerenstva.* Otevienost se rodi ve chvilich
scholé. Komenského vychova je tedy vedenim k otevfenosti duse pro napravu véci lidskych,
k zachrané svéta. Jde o Komenského zalozeni vychovy vyjadrené intenci ,ulit vSéechny vSéemu®
Teprve kdyz clovék nahlédne (v pravdé) celek svéta, ktery pro néj, jako jedinou bytost, ma
vyznam, je vpravdé lidskym.* Sjednocujicim leitmotivem Komenského dél je idea harmonie
pfi utvareni lidskosti ¢lovéka a celého svéta. Podle Schallera je Komenského ,,panharmonie®
jednim z jeho nejdutlezitéjsich vynaleza a klicem k poznavani svéta.** Pro oblast pedagogiky
volného casu je tedy Komensky jako myslitel celku a harmonické lidskosti nepominutelnou
a stale aktualni inspiraci.

Polarizace doby vyucovani a volného casu

V dobé Komenského nebyl volny cas zdaleka tématem doby. Rozdéleni ¢asu na dobu prace,
vyuky a rekreace 1ze nalézt jiz ve stfedovéku (napf. v klasterech a klasternich skolach).* Teprve
Komensky vsak otevira novodoby koncept mysleni o vychové, ktery v teorii vychovy pocita
s polarizaci doby vyucovani a doby volného ¢asu, oddéleni pracovni doby a doby volna. Této
problematice vénoval Komensky prostor ve Velké didaktice. Uvadi zde, Ze pro zaky je nejen
vhodné, ale dokonce nezbytné zarazovat vedle kazdodenni prace v ramci vyuky i prestavky
na odpocinek. Tyto prestavky by mély byt naplnény veselou zabavou, hrou, hudbou a dal$imi
¢innostmi. Rytmus prace a odpocinku, ¢innosti a volného ¢asu (véetné prazdnin) je zakonitou
nutnosti pfi fadném zfizovani dobrych $kol. Ve fundamentu ¢. VII ve Velké didaktice Komen-
sky uvadi: ,Cas budiz rozdélen peclivé, aby kazdému roku, mésici, dni a hodiné pfipadl jeho
vlastni ukol. Toto rozméreni ¢asu i prace budiz zachovavano pfesné a nic nebudiz vynechavano,
nic prevraceno.“** Z pohledu pedagogiky volného casu se myslenka povinné skoly jako mista
zrodu dualismu prace a volného ¢asu objevuje poprvé u Komenského.** Celkovy smysl vychovy
(ve $kole i volném case) spatiuje Komensky v jejim nedélnim urceni.

38 Srov. PIEPER, Volny Cas..., s. 26.

39  Srov. Jan PATOCKA, Komeniologické studie II, Praha: OIKOYMENH, 1998, s. 214.

40 Srov. PALOUS, Komenského BoZi svét..., s. 127.

41 Srov. Jan PATOCKA, Komeniologické studie IL..., s. 355.

42 Srov. Dietmar WATERKAMP, Realism, Pansophy and Mentality in the Work of the Czech and World Pedagogue J. A. Comenius.
An Analysis of Three Fundamental German Works and Their Significance for International Comeniology, International Dialogues on
Education 1/2020, s. 40. Dostupné na: https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1254994.pdf, citovano dne 2. 8. 2021.

43 Srov. Michal KAPLANEK, Volny ¢as a jeho vyznam ve vychové, Praha: Portal, 2017, s. 46.

44  Jan Amos KOMENSKY, Didaktika velkd, fundament ¢. VI, Praha: Knihovna pedagogickych klasiki, 1905, s. 156.

45  Srov. Michal KAPLANEK, Cas volnosti - éas vychovy, Praha: Portdl, 2012, s. 33.
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Komenského dilo prizmatem specifik pedagogiky volného c¢asu

Hledani Komenského odkazu pro oblast pedagogiky volného casu nelze oddélit od jeho nazort
na obsah, formy a metody vychovy a vzdélavani ve vyucovani. Jsou harmonickou soucasti vycho-
vy mimo vyucovani a ve volném case. V tomto smyslu lze zdlraznit jeho pozadavek dobrovol-
nosti, motivace a aktivity zaka v ramci pestré nabidky ¢innosti. Uplatiiovanim humanistickych
pedagogickych zasad (zejména humanismu a respektu ke svobod¢) a hygieny vychovné-vzde-
lavaciho procesu predbéhl svoji dobu. Jeho koncepce univerzalni vychovy a vzdélani se pfimo
dotyka otazek volného casu a vychovy. Poprvé predklada obraz celozivotni vychovy ¢lovéka ve
Skole i mimo $kolu.* Komensky ve svém dile neopomiji ani pé¢i o fyzické télo a zdravi. Clovék
ma zit harmonicky vyvazeny zivot v intervalu prace a odpocinku. Komenského vychovné a vzdé-
lavaci snahy byly zacileny predev$im na vedeni zaki k lidskosti. Kazda doba vytvari vlastni obraz
volného casu. V terminologii soucasné pedagogiky volného c¢asu Ize u Komenského identifikovat
psycho-hygienickou, seberealiza¢ni, formativné-vychovnou a socializa¢ni funkci. Na jeho poje-
ti 1ze vztahovat dnes jiz normativni klasifikaci volnoc¢asovych potieb stanovenou Horstem W.
Opaschowskim: rekreace, kompenzace, edukace, kontemplace, komunikace, integrace, participa-
ce a enkulturace.”’

Ceska didaktika, Informatorium $koly mateiské

Z dél psanych &esky stoji za zminku Ceskd didaktika (napsina 1627-1632) a Informatorium
skoly matefské (napsano 1630-1632). Ceskd didaktika ptedstavuje prvni soustavné vychovatel-
ské dilo v Evropé. Skola je zde pojimdana jako ,,dilna lidskosti®, $kolni vychova je rozdélena na
¢tyfi Sestileté faze ukoncené ve 24 letech studiem akademie s tim, ze vychova pokracuje ve $kole
zivota. K potfebé odpocinku (rekreace) zde Komensky uvadi: ,Lidskému télu obcerstvovani
potiebi, a to prochazenim, probihanim, pracemi, hrami a jakymkoli téla pohybovanim a cvice-
nim... Odpocinuti a vydechnuti se déje zabyvkami néjakymi. A to jiz néco veselého byti musi,
jako rozpravky, Zerty, hry, muzika, malovani, a cokoli smyslim téla libé a pohodIné jest, v§ak
bez hiichu.“** V tomto dile Komensky navrhuje roz¢lenéni dne na tfi ¢asti: osm hodin vénova-
nych spanku, osm hodin ur¢enych ke stravovani, prochazkam, rozpravéni, hram a dal$im zpt-
soblim odpocinku, osm hodin zaméfenych na praci. Lidské télo pfirovnava ke stromu, ktery
»~ma-li byti v Zivosti, ¢erstvosti své zachovan na dlouhé casy, musi miti stale vlahu, casto provi-
vani a casto odpocinuti.“? Informatorium skoly matefské je prvnim systematickym pojednanim
o vzdélani déti v predskolnim véku (do Sesti let) v podobé prirucky pro rodice a vychovatele.
Pojednava o moznostech traveni volného ¢asu déti. Duraz je kladen na smyslové poznani, ¢i-
norodost a prirozenou détskou hravost a zvidavost. V tomto dile se Komensky ostfe vymezuje
vici lenosti a zahalce (,,zahalka jest polstar satantiv®) ve smyslu nutnosti zapojeni déti do hry,
nebot ,ve hie se vzdy mysl né¢im zanasi a Casto i brousi.“* Komensky apeluje na rodice, aby
traveni volného casu svych déti organizovali a méli jej pod kontrolou.

46 Srov. Emilia KRATOCHVILOVA, Pedagogika volného ¢asu, Trnava: Trnavskd univerzita, 2010, s. 33.

47  Srov. OPASCHOWSKI, Pidagogik..., s. 90-92.

48 Jan Amos KOMENSKY, Ceské didaktika (kap. XV), in: Dilo Jana Amose Komenského II, Praha: Academia, 1973, s. 97.

49 Tamtéz, kap. XV, s. 98.

50 Jan Amos KOMENSKY, Informatorium $koly matetské (kap. IX), in: Dilo Jana Amose Komenského II, Praha: Academia, 1973, s. 255.
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Didactica magna, Didactica analytica, De rerum humanarum emendatione
consultatio catholica - Pampaedia, Opera didactica omnia

Z latinsky psanych dél se zamérime na dilo Didactica magna (Velkd didaktika,1633-1638, vydano
1657), Methodus linguarum novissima (Metoda jazykii nejnovéjsi — X. kapitola s nazvem Didactica
analytica, Analytickd didaktika, 1644-1648, vydano 1648) a De rerum humanarum emendatione
consultatio catholica (Obecnd porada o ndpraveé véci lidskych, 1645-1670). Didactica magna vyda-
na v roce 1657 v ramci Komenského vrcholného dila Opera didactica omnia (Veskeré spisy di-
daktickeé) je na titulni strané tohoto souborného dila uvedena zndmym mottem: ,,V$e necht plyne
prirozené, nasili budiz vzdaleno®, odkazujicim ke snaze o harmonii a toleranci. U vSech principti
Komenského didaktiky je spolecnym motivem synkriticky (analogicky) soulad didaktické meto-
dy s apriorni povahou svéta. Didactica magna je piepracovanou latinskou verzi Ceské didaktiky.
Star$i encyklopedické myslenky jsou tu je$té vyraznéji posunuty smérem k napravnému usili.
V dile oznacovaném jako Didactica analytica, zaméfeném na jazykové vzdélani, Komensky ak-
centuje princip dobrovolnosti s ohledem na lidskou pfirozenost a svobodnou viili ¢lovéka. Sed-
midilny soubor De rerum humanarum emendatione consultatio catholica zGstava nedokoncenym
vrcholné pansofickym (vSevédnym) dilem nesoucim Komenského myslitelsko-vychovny odkaz.
Ctvrté &ast nazvand Pampaedia (Vievychova) se stiva nastrojem ke zprosttedkovéni cesty k do-
konalosti. Obraci se ke viem lidem, ktefi maji byt vzdélavani ve vSech vécech vSestranné (omnes
omnia omnino). VSem narodim md byt poskytnuto vSeobecné vzdélani. K ptivodnim ctyfem
tazim $kolni vychovy pridava Komensky koncepci ,,8koly stari“ a ,,$koly smrti® Starnoucimu ¢lo-
veéku vytvari jedine¢nou prilezitost k usebrani.

Cely lidsky zivot se stava Skolou: ,,Jako je celému lidskému pokoleni cely svét skolou, od pocatku
veki az do konce, tak i kazdému clovéku je jeho vék Skolou, od kolébky az do hrobu.“! Komensky
zde zaroven zdiraznuje potiebnost her pro zdky ve smyslu zasvécovani do vSech oblasti zZivota
jejich prostiednictvim. Jedna se o zptisob, jak vzbudit u zdkd zdjem a vyvolat radost z poznavani.
V Pampaedii se Komensky opét vraci ke kritice lenosti a zahalky, jez nazyva ,hrobem zaziva®,
lenocha a ,,zahalcivce® pripodobnuje k mrtvému. Komensky pochopil ve své dobé nutnost ce-
lostniho rozvoje osobnosti a tvrdil, Ze nejvyznamnéjsi zkusenosti ziskava clovék prostrednictvim
smysli. Jeho koncepce vyucovani pocita s individudlnimi prozitky a zkusenostmi. V jeho vy-
chovné koncepci Ize identifikovat kofeny dnesni zazitkové pedagogiky. Jeho koncepce univerzalni
vychovy a vzdélavani, pansofické $koly se tedy vyznamné dotyka i otazek volného ¢asu a vychovy
déti a mladeze mimo vyucovani.”

Komenského pobyt v Sarospataku

Samostatnou kapitolu v Zivoté a dile Komenského predstavuje tzv. potocky pobyt. V roce 1650
pfijel Komensky se svoji rodinou do Sdrospataku (Blatného Potoka) v Uhrdch na pozvani sed-
mihradského rodu Rékocziti. Jeho tikolem bylo reformovat tamni $kolu v duchu svych pansofic-
kych zasad, aplikovat svoji pedagogickou koncepci na uherské poméry. Jeho idedlem byla sed-
mitfidni $kola v duchu pansofickém a vytvoreni ucebnic pro jeji potfeby. Béhem zdejsiho pobytu
(1650-1654) byl Komensky v nejtésnéjdim spojeni s praxi. Toto ¢tytleté obdobi sehralo rozhodu-
jici vyznam pro nasledné zavrseni jeho tvorby vrcholnym dilem Vseobecnd porada o napravé véci

51 Jan Amos Komensky, Pampaedia, in: Obecnd porada o ndpravé véci lidskych II1. svazek, Praha: Svoboda, 1992, s. 43.
52 Srov. KRATOCHVILOVA, Pedagogika..., s. 27.
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lidskych.>® Ve vyboru z jeho potockych spist a feci 1ze nalézt fadu podnétnych myslenek i o vy-
chové mimo vyucovani, o obsahu vychovy a vzdélavani v ramci oddechu zaku, o metodice prace
vychovatele. VSemi texty se prolina Komenského pozadavek na poradek — poradek véci, osob,
nastrojt vzdélavani (napf. knih), mista, prace véetné poradku ¢asového (rozdéleni ¢asu uréeného
skole, skolnim prestavkam a prazdninam).* Spravné rozdéleni ¢asu povazoval Komensky za za-
klad veskerého konani. Pro pedagogiku volného casu jsou inspirativni i Komenského myslenky
o svobodé, discipliné a lidské prirozenosti ve vyucovani a vychové. Cela vychovna prace byla
v jeho pojeti zaloZena na dobrovolnosti. Jedna se o zakladni princip dne$ni vychovy ve volném
¢ase.”

Pobyt Komenského v Blatném Potoce tvori slavnou kapitolu jeho Zivota. Bylo to neobycejné plod-
né obdobi. Pro planovanou sedmitfidni pansofickou skolu vytvoril teoreticky program ve spisu
Schola pansophica (Skola pansofickd, Skola vievédnd, 1650-1651, prvni vydani 1651 v Blatném
Potoce, 1657 vydano jako soucast Obecné porady o ndpravé véci lidskych). Stavajici $kolu chtél
transformovat do podoby skoly pansofické. Stru¢ny koncept svého reformniho programu pod
nazvem ,Idea svétlé skoly potocké” odevzdal Komensky hned po svém ptijezdu do Sedmihradska
knézné Lorantfyové a knizeti Rakdczimu. V textu Komensky uvadi, ze jeho $kola ma byt skolou
svétla, skolou osvicenou, dilnou lidskosti. Ucebni latku rozvrhuje do sedmi tfid tak, aby byla
stmelena v jednolity celek. Tato myslenka koncentrace uciva se objevuje v déjinach pedagogiky
poprvé. Ve skutecnosti doslo jen k reformé studia latiny, otevrely se pouze tfi jazykové roc¢niky,
které odpovidaly tfem novym zakladnim latinskym uéebnicim.’® Béhem svého ucitelského ptiso-
beni v Blatném Potoce napsal Komensky i svoji proslulou obrazkovou ucebnici Orbis sensualium
pictus (Svét v obrazech, 1652-1654, vydano 1658).

Schola pansophica

Schola pansophica predstavuje v déjinach pedagogiky prvni uceleny a dokonale promysleny
plan $kolské organizace. Ve vSeobecné casti se zabyva poslanim $koly a v sedmi dilech pojed-
nava o ucebni latce, obsahu a organizaci vyucovani, ¢asovém harmonogramu, ucebnich cilech
a rezimu zakt. Zvlastni (specidlni) ¢ast je vénovana vybaveni tfid, uc¢ebnicim, ucebnim osno-
vam a metodickym pokynitim. V dodatcich se Komensky vyjadfuje k dal$im praktickym vécem,
napt. k zajisténi hmotnych prostredki k fungovani $koly. Pfi zfizovani pansofické skoly vymezil
Komensky za nejpodstatnéjsi pozadavek, ,aby zde bylo vSechno co nejsporadanéjsi, prihlizejic
k vécem i osobam, mistu i ¢asu, kniham i pracim, a posléze i k odpocinku.“”” V pansofické skole
Komensky rozdélil studijni ¢as po osmi hodinach dne (stejné jako ve Velké didaktice). Osm ho-
din ma byt vénovano praci, osm hodin no¢nimu odpocinku a stejny pocet hodin ,,zaméstnanim
zivotnim a oddychu® K otazce oddychu Komensky dodava: ,,To, co se nestfida s odpocinkem,
nemuzZe trvat, my vSak chceme cvicit ducha natrvalo, proto je potiebi mezi prace vkladat oddechy
a doby prestavek.“*® Studium zde Komensky rozdéluje na studium prvniho fadu (hlavni), druhého

53  Srov. Josef BRAMBORA, Vyznam potockého pobytu pro vyvoj pedagogiky a pansofie Komenského, in: Jan Amos Komensky a Slovensko,
zbornik prvej slovenskej komeniologickej konferencie v Presove 1971, ed. FrantiSek KARSAI, Kosice: Vychodoslovenské vydavatelstvo
Kosice, 1971, s. 67-72.

54 Srov. KRATOCHVILOVA, Pedagogika..., s. 29.

55 Srov. tamtéz, s. 33.

56 Srov. Jozef PSENAK, Vyznam potockého pobytu pre vyvoj pedagogiky Komenského, Pedagogika, casopis pro pedagogické védy 5-6/1991,
s. 593-600.

57 Jan Amos KOMENSKY, Skola vievédna, in: Vybrané spisy Jana Amose Komenského, svazek II - vybor z pedagogickych praci potockych
a amsterodamskych, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1960, s. 35.

58 KOMENSKY, Skola véevédna..., s. 55.
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radu (vedlejsi) a tretiho fadu (doplnujici). V obsahu vedlejsiho a doplnujictho studia jsou feSeny
otazky vychovy mimo vyucovani a vychovy ve volném case. Studium druhého radu slouzilo jako
opora hlavnimu studiu (studiu jazykd, filozofie a teologie) a jeho obsah tvorilo studium historie,
cvic¢eni ducha dle vybéru (cviceni smysli, rozumu, paméti, déjepisu, slohu, jazyka, hlasu, mrava
a zboznosti) a mimoradné ukoly pro nékteré zaky. Dulezitou ulohu pfipisoval Komensky hudbé,
zpévu duchovnich pisni, hfe na hudebni nastroj a ¢teni. Tyto oblasti zahrnoval do mimoradnych
ukoltl. V pripadé Cteni se jednalo o tzv. mimotadné ¢teni pro bystrejsi zaky na zakladé doporuce-
ni ucitele (vedle povinné cetby pro vSechny zaky). V feci pronesené v listopadu 1650 pod nazvem
»Jak dovedné uzivat knih, hlavniho nastroje vzdélani“ ocenuje vyznam knih: ,,Kandidat vzdélani
si ma nad zlato a drahé kameni vazit knih a sbirat z nich pyl uslechtilé védy a prenaset ho do dlu
vlastniho vzdélani.“>® Predklada zde metodicka doporucenti pro praci s knihou (napf. pofizovani
vypiskll) pfi vyucovani i mimo vyucovani. Zaroven ocenuje vyznam $kolnich knihoven (zejména
pro chudé studenty). Studium tretiho fadu (doplnujici) predstavovalo studium ,které neptisobi
tak na vnitfni vzdélani ducha, jako spiSe na vnéjsi ¢ilost télesnou a tim i na rozniceni a podpo-
rovani svézesti dusevni.“® Do této skupiny zahrnoval Komensky rtizné hry, scénické vystupy
a divadlo.

Zakony Skoly dobre sporadané

Zékladem zlepseni kol je dle Komenského presny potrddek ve viem. R4d je dusi véci, vzorem
je ptiroda. Z Komenského potockych spisti a feci vybirdame z nasledujicich zakont (leges) jako
ustanoveni skolniho fadu dulezité podnéty k pedagogice volného casu. Zdkony skoly dobre spo-
fadané (Leges scholae bene ordinate) obsahuji vSeobecny prehled o fungovani pansofické skoly.
V tvodnim pozdravu zdtivodnuje Komensky svoje pojeti predpist jako leges, kdyz pfipomina
starofeckou moudrost: ,,Kdo chce, aby byla znicena obec, at zrusi poradek“® Je potieba skolu
opevnit zakony. Celkovy text obsahuje i formy a metody prace se zaky, které patfi dnes do vycho-
vy mimo vyucovani. V ramci zdkont jsou stanoveny pozadavky, jez odpovidaji dnesnim pedago-
gickym, psychologickym a hygienickym pozadavkiim na vychovné-vzdélavaci proces. Komensky
zde predepisuje zakony tykajici se zptisobti odpocinku. Soucasti pansofické skoly byla i vychova
mimo vyucovani a ve volném case zaki, o kterou se starali ucitelé a vychovatelé. Komensky dale
vypracovava téz zakony pro internaty a jidelny. Velka cast zakd zila totiz v internaté zfizeném pri
skole, nebot vzdalenostni okruh jejich bydlist byl velmi rozsahly. Soucasti textu je i obecné pojed-
nani o divadelnich predstavenich. Ve IV. kapitole Zdkonii skoly dobte spofddané nazvané ,,Zakony
o nalezitém rozdéleni casu“ pozaduje Komensky pravidelné rozdéleni ¢asu na praci a odpocinek
ve dnech, tydnech, mésicich a letech. Po kazdé vyucovaci hodiné (poté, co se dosahne urcitého
cile), je ¢as na pilhodinovy oddech. Mimo vyu¢ovani ma byt ¢as na cviceni ve zboznosti (jednu
hodinu rano), opakovani uciva ze $koly (po skonceném vyucovani) a dale ¢as na zabavu v hudbé
nebo matematice (po obédé¢). Zbyvajici ¢as bude ,,prazdnem pro domaci prace, slusny odpocinek
a soukromé studium.“ Prazdniny budou béhem roku ctyfikrat — vzdy v souvislosti s kiestansky-
mi svatky (Vanoce, Velikonoce, svatodu$ni svatky — vzdy osm dni pfed nimi a osm dni poté)
a cely mésic béhem vinobrani: ,,Kde neni vinobrani, mtize byt prazdno v parnych dnech ¢erven-
covych.“? Obsahem IX. kapitoly s ndzvem ,,Zakony o divadelnich predstavenich® a X. kapitoly

59 Tamtéz, s. 145.
60 Tamtéz,s. 53.
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»Zakony o dobé oddechu® se budeme souborné zabyvat nize v charakteristice role hry a divadla
v Komenského pedagogické koncepci. Soucasti textu jsou v XX. kapitole nazvané ,,Zakony o pe-
dagogiich a o vychovatelich® uvedeny pozadavky na toto povolani. Jejich tikolem je dozirat na
chovani zakd, péstovat jejich zboznost, vzdélavat jejich mysl a jazyk ve vzajemnych rozhovorech
s nimi a vést je k péknému prospéchu. Jedna se o soukromé vychovatele slechtickych synt ¢i fe-
ditelem povérené starsi studenty. Na vychovatele kladl Komensky naro¢né pozadavky z hlediska
osobnostnich kvalit a urovné vzdélani: ,, Kazdy musi pecovat o to, aby byl predev$im a hlavné
takovy, jaci maji byt ti, jez bude vychovavat, totiz vzdélany, mravny a opravdu, bez pretvarky
zbozny.“®

Hry

Jak bylo konstatovano, Komensky v pansofické skole navrhuje studium s rozvrzenim fazi od-
pocinku a nacerpavani sil ve hfe a zabavé. S pojetim role hry se podrobnéji potkavame jiz ve
Velké didaktice. Hra slouzi zaktim k zotaveni a vytvafeni urcitych navykd, ,,nebot pfislusnym
nafadim mohou byt napodobovana femesla, hospodarské prace, obc¢anska c¢innost, vojenské
zafizeni, stavitelstvi a jiné. Tak se teprve $koly stanou predehrou zivota.“** Vychovné vyuziti her
ma zde povahu prfimé, cilevédomé a zamérné pripravy pro zivot. Zaroven je funkce hry cha-
pana v poloze odpocinku a osvézeni. Oddech a hra maji nasledovat teprve po vykondni vazné
prace.®® Zde se jedna o hry mimo vyucovani, vykdzané mimo zdi skoly: ,,Kdyz nastane ¢as uce-
ni, je tfeba se od hry vratit do $koly.“* Komensky chape hry zejména jako ¢innost oddechovou,
jak uvadi v Zdkonech skoly dobte spofddané v X. kapitole nazvané ,Zakony o dobé oddechu®®’
Pro hry predskolnich déti uvadéné v Informatoriu skoly materské je ptiznacny zejména télesny
pohyb. Po $estém roce zivota plni hra predevsim funkci odpocinkovou, relaxa¢ni. Proto ji Ko-
mensky vykazuje prostor po vyucovani nebo o prestavkach mezi vyucovacimi hodinami (jen
nékteré jeji znaky uplatnuje i pfi vyucovani). V dospélosti ma hra slouzit jako harmonizujici
prvek nabyvan{ télesnych & dusevnich sil.®® Ve Skole vsevédné se nachézi Komenského klasifi-
kace her. Rozlisuje hry pohybové (béh, skok, zavodéni, hra s micem, kouli nebo kuzelem, hra
na slepou babu a také vychazka ve skupiné) a hry stolni, slouzici k rozvoji mysleni ($achy). Mezi
zakazané hry patfi hra v karty a kostky, nebot pfi nich rozhoduje nahoda a u nékterych hraca
by mohly tyto hry vyvolat obavy z vysledku.® V Pravidlech chovini (sebranych pro mladez roku
1653) rozsifuje Komensky tento seznam o zapas, Serm, plavani ve vodé, nebot se jednd o ,,ne-
uzitecné a nebezpecné véci.“”’ Podle Jany Uhlifové spatfuje Komensky smysl her v rozvoji riiz-
nych oblasti osobnosti ¢lovéka. Jedna se o oblast fyziologickou (zdravi, zdatnost); charakterové
vlastnosti (poctivost, pravdomluvnost); aktivitu, vtip, pohotovost a bystrost; rozvoj poznani,
citu, kriticnosti; solidarity, lidstvi a nenasili.”

63 Tamtéz, s. 290.

64 KOMENSKY, Velk4 didaktika..., s. 176.

65 Srov. Jana UHLIROVA, Role hry v Komenského pedagogické koncepci, Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 2003, s. 26.

66 Jan Amos KOMENSKY, Pravidla chovéni, in: Vybrané spisy Jana Amose Komenského, svazek II - vybor z pedagogickych praci potockych
a amsterodamskych, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1960, s. 255-266.

67 KOMENSKY, Skola vievédna..., s. 277-278.

68 Srov. UHLIROVA, Role hry..., s. 46.

69 KOMENSKY, Skola véevédna. .., s. 53.

70 KOMENSKY, Skola vievédna..., s. 265.

71 UHLIROVA, Role hry..., s. 26.



CCJgklxseri’ros 20; 104

Divadlo

Zvlastni formu hry u Komenského predstavovalo divadlo. V jeho dobé se hojné uplatnovalo jako
prostfedek vyucovani zejména v jezuitském Skolstvi. Komensky své vlastni divadelni hry oznaco-
val slovem ludus. Divadelni hry slouzily Komenskému vyhradné jako pedagogicky a didakticky
prostiedek pro osvojeni urcitych poznatkt zabavnou formou a k posileni motivace zaka s vyuzi-
tim prvku ndzornosti a vlastni aktivity zaka. Jeho $kolni divadlo se opiralo o dialog jako o jednu
z forem nazornosti. V X. kapitole Zdkonii skoly dobre sporddané stanovuje Komensky zakony
o divadelnich vystoupenich. Divadlo je v pansofické skole soucasti hlavniho studia. Vzhledem
k tomu, Ze celé divadlo nebylo mozno nacvicit v dobé vyuky, stalo se soucasti ¢innosti mimo
vyucovani.”? Skolni divadlo predstavovalo dialogizovana zpracovéni texttl, které byly pfedmétem
$kolniho vyucovani. Pfedvedeni urcitych skutec¢nosti dialogizovanou formou na jevisti je jednou
z nejvyssich forem nazornosti ve vyucovani v dobé Komenského.” Vlastni divadelni produkci
z potockého obdobi predstavuje soubor dramat Schola ludus (Skola na jevisti, Skola hrou, 1654,
vydéno 1656), dramatizace latky Janua Lingvarum. Skolni divadlo se stiva metodou vychovy
a vzdélani ve stfedni latinské $kole. V soucasnosti se vyuzivaji prostfedky dramatické vychovy
a inscena¢ni metody nejen ve vychovné-vzdélavacim procesu. Jsou soucasti zazitkového uceni
a vychovy zazitkem i v pedagogice volného casu.

Kritika lenosti

Stejné jako v predchozich dilech i v potocké tvorbé se Komensky vyjadfuje kriticky k lenosti ve
skolach, jiz byl o¢itym svédkem ve zdejsi skole ze strany nékterych zaki i uciteld. Napsal zde dil-
ko Fortius redivivus sive De pellenda scholis ignavia (OZivly Fortius aneb Jak vyhnat ze kol lenost,
1652, vydani 1652). Spravna $kola neni dle ného mistem odpocinku a volné zabavy, ale dilnou
lidskosti, moudrosti a svétla. Nejvétsim jejim nepfitelem je zakofenéna lenost, ,,pfezahubna a ne-
motorna obluda®’ Ze $kol propadlych lenosti vychazeji ,,misto krasnych soch zkomoleniny, mis-
to svétla svéta coudici nedopalky, misto nejcistSich berankd bujni kozli, misto drodnych stromi
trnité kefe.“’> Na adresu nevzdélaného ucitele Komensky dodava, ze ,,jako liny viiddce jinych neni
ni¢im jinym nez stinem bez véci, mrakem bez vody, studnou bez pramene, svitilnou bez svétla.“”®

Postmoderni doba

Autentickym prostorem pro vyzvu k holistické vychové ve 3. tisicileti se stava pedagogika volného
¢asu jako vychodiska ze skolskych labyrint na volné prostranstvi. Toto metaforické vyjadieni vy-
stihuje cestu pfi studiu Komenského poslednich myslenek o reformé vychovy, obsazenych v knize
Scholarum Reformator Pansophicus (Pansoficky vychovatel, 1657-1658). Soucasny postmoderni svét
je labyrintem vyznamt, hodnot a kontexti; labyrintem jako symbolem relativity. Clovék je zmateny
v mnohosti a fragmentarnosti pristupti ke véemu. Obrovska kumulace informaci vyustuje v to, ze
svét jako jednota a celek se ¢lovéku spise vzdaluje. Misto ptislusnosti k celku se clovék obraci k sobé
samému. Existuje dichotomie mezi praci a volnym ¢asem, kondnim a bytim. Zivot se otd¢i kolem
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volnocasovych aktivit a trhu s volnocasovym zbozim. Homo faber slouzi Homo ludus a naopak, aby
vyprodukoval prevladajictho ¢lovéka doby postmoderni - Homo consumericus.”” Labyrintu svéta
odpovida i ,,8kolsky“ labyrint. Ve skolni vyuce ¢asto dominuje faktografie ve smyslu prefabrikova-
nych tdaji. Zdkam se dostdva ,.instantniho® védéni pro védéni. Celkové védéni se asto vyznaluje
specializaci na ukor celostnosti. Skoly byvaji mnohdy redukovany na servisni instituce, zbavené
jakékoli transcendence, posluhujici predev$im pozadavkim trhu. Pfiprava zaku se ¢asto orientuje
na parcialni cile, zivotni ucely. Pozadavkem doby je tedy vy-vedeni ¢lovéka/zaka z labyrintu na volné
prostranstvi, otevieni se celku. Na volném prostranstvi se naucit tomu, co chce byti. Souznét s pri-
rodou a se sebou samym v celku svéta. UCit se citit posvatné, prozivat autentickou radost. Navratit
se k bytostnému tazani, probudit dobro ve své dusi a potkat se s nepfedmétnym celkem (celkem bez
marga) v podobé platonského Dobra nebo kfestanského Boha.

Aktualnost vyznamu Komenského odkazu pro pedagogiku volného casu

Tou Ariadninou niti, jez mtize zZdkovi pomoci najit cestu z labyrintu a vytdhnout jej ze zabredlos-
ti v jednotlivinach k celku a smyslu jeho vlastni existence, zachranit jeho pravo na svobodu ,,Ziti
z vlastniho zakladu, z vlastniho pramene“”, je navrat k nedélnimu urceni vychovy a vzdélani, obno-
va ptivodniho vyznamu scholé. Scholé ve smyslu urceni volného, svobodného prostoru pro naslou-
chani bytostné vyzvé je zaroven vyzvou pro soucasnou pedagogiku volného casu, aby se stala straz-
kyni scholé, ochrankyni celku a pomocnici v obnové lidstvi. Pedagogika volného ¢asu jako vychova
s psychagogickym rozmérem ma filozoficko-nabozenskou dimenzi. Jeji téZisté spociva v chapani
lidského svéta jako hodnotového, duchovniho, smysluplného. Je spojena s inspirativni péci o celo-
zivotni podnécovani pohybu duse ¢lovéka v ramci celistvého (holistického) pojeti lidského Zivota,
v némz jsou vSechny aspekty Zivota véetné rytmu prace a volného ¢asu chapany jako integralni sou-
¢ast celku. Komensky se stava inspiratorem pedagogického snazeni i pro oblast pedagogiky volného
¢asu. Jeho odkaz filozofa vnimame zejména v perspektivé myslenkového dédictvi myslitele celku,
odkaz teologa ve spiritudlnim rozméru pedagogiky volného c¢asu a odkaz pedagoga v uzite¢nosti
jeho nadcasové didaktické teorie. Bez transcendence lidskosti, na niz je postavena jeho filozofie
vychovy, bude soucasna pedagogicka humanizace jen tézko uskutecnitelna. Je nasim pranim, aby
pedagogika volného ¢asu jako novy fenomén dostala $anci na podporu svého rozvoje v nasi zemi,
zemi Komenského. Tento ,,poutnik na rozhrani ¢asu®, svym dilem stéle Zivy a pfitomny, by nam
mohl pomoci obnovovat tolik potfebny ptivodni vyznam $koly - scholé. Ex labyrintho ad Unum!
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