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Vyuzitie filozofického textu v mimoskolskych
aktivitach v kontexte osobnostného a socialneho

rozvoja deti mladsieho skolského veku'
Gabriela Sarnikova

Abstrakt:

Prispevok je zamerany na problematiku prierezovej témy Osobnostny a socialny rozvoj v za-
ujmovom kruzku deti mladsieho Skolského veku zalozenom na koncepcii filozofie pre deti.
Predkladany text je sucastou SirSieho skimania a je jednym z vysledkov Usilia priaznivcov tej-
to koncepcie implementovat ju do procesu edukdcie na Slovensku.

Cielom prispevku je opisat a analyzovat priebeh a vysledky kvalitativneho vyskumu realizova-
ného pocas uvedeného kruzku. Zamerali sme sa na moznosti vyuzitia filozofického textu pre
deti a naslednej diskusie v osobnostnom a socidlnom rozvoji.

Vysledky vyskumu ukazali na vhodnost implementovania filozofie pre deti v sucinnosti
s predmetnou prierezovou témou do tohto typu neformalneho vzdeldvania, ako aj na vztah
medzi diskusiou vychadzajucou z textu a uvedenou prierezovou témou. Zaroven sa ukazali
niektoré slabé stranky a rezervy vyuzivania filozofického textu pre deti.

Klucové slova: Osobnostny a socialny rozvoj, filozofia pre deti, filozoficky text, diskusia, za-
ujmovy kruzok

Uvod

Problematika ¢itania deti a s detmi ma viacero aspektov aj zamerov. Primarne suvisi ¢itanie (ume-
leckej) literatury s rozvojom estetického citenia a zmyslu pre krasu ¢i utvaranim vkusu,” s ¢im
suvisi aj emocionalny rozvoj. Citanie literatiry vplyva na rozvoj fantazie, podporuje obohacova-
nie slovnej zasoby aj komunikacné zru¢nosti a kognitivny rozvoj. Literarny text, resp. pracu s nim
mozno zamerat aj na formovanie kritického myslenia, ale aj na osobnostny a socialny rozvoj.
Jednym z druhov literatdry je text pisany na filozofické diskutovanie s detmi, ktorého primarnym
cielom je rozvoj kritického, kreativneho a angazovaného myslenia, ale zohladnuje sa aj socialny
a eticky aspekt. Citanie filozofickych pribehov pre deti ma miesto jednak vo formalnom, ale rov-
nako aj v neformalnom vzdelavani.

1 Prispevok je parcidlnym vystupom projektu IGA_CMTF_2018_003 Vyzkumné oblasti v socidlni pedagogice na CMTF UP.
2 Porov. Erich MISTRIK, Vstup do umenia, Nitra: Enigma, 1994, s. 20, 27.
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Teoretické vychodiska

Filozoficky text, resp. filozofické romany pre deti st $pecifickym literarnym druhom so $pecific-
kym zamerom.

Prvé romany pisal zakladatel koncepcie filozofie pre deti (dalej FPD) Matthew Lipman. Hladal
sposob, ako pomoct detom v rozvoji myslenia, a uvazil, Ze vhodnym prostriedkom je literatura.
Kladol si otazku, aky typ literatiry je vhodny. Dospel k zaveru, Ze by to mali byt pribehy blizke
defom z viacerych aspektov: ,Malo by to byt nieco, o by mladi ludia s malou pomocou dospelych
objavili sami. Hrdinovia pribehov by mali vytvdrat malé badatelské skupiny, v ktorych by sa kazdé
z nich do istej miery aspori trochu podielalo na spolocnom hladani a objavovani efektivnejsich spo-
sobov myslenia... aby mald skupina deti v pribehu mohla poslizit ako vzor, s ktorym sa skutocné
deti v triede budii moct identifikovat. Akysi portrét deti Zijucich spolu rozumne a so vzdjomnym
respektom, davajiici defom nddej, Ze takyto idedl je uskutocnitelny.*

Takyto text a jeho citanie v skupine sa stal v uvedenej koncepcii vychodiskom pre naslednu dis-
kusiu skupiny deti, ktort Lipman nazval hladajucim (patrajucim ¢i badajicim) spolocenstvom
(community of inquiry). Jeho ¢lenovia spolo¢ne usiluju o hladanie odpovedi na stanovené otazky
a problémy, lebo nie ,,parta® ale blizki [udia dokazu bez obav z ohrozenia hovorit o tom, Ze nie-
¢omu nerozumejui.*

Diskusia ma prieniky so sokratovskym dialégom, no nezacina sa analyzou pojmu (tato cast byva
sucastou klarifikdcie otazky este pred samotnou diskusiou), aj ked proces definicie pojmov byva
jej sucastou. Téma diskusie (otazka) sa najcastejsie formuluje po precitani literarneho textu - filo-
zofického pribehu tvoreného na FPD.

Praca s filozofickym textom pre deti a nasledna diskusia sa explicitne javi ako jeden z najlep-
$ich spdsobov rozvoja kritického myslenia, ktorého problematika je v sti¢asnosti aktualna nielen
v krajinach Eurdpy, ale aj v zemiach s inym kultirnym a nébozenskym zdzemim?®. Uzko stvisi
s rozvojom Citatelskej gramotnosti (rovnako aj v medzindrodnom meradle), ktora vyjadruje po-
zadované zakladné schopnosti ¢loveka v prijimani a spracovani informacii z textu a ich social-
no-kulturne ukotvenie.®

FPD ma spresnovat a prehlbovat také myslenie, ktoré ulah¢uje rozhodnutia, ide teda o podporu
rozvoja kritického myslenia, ktoré Lipman charakterizuje ako myslenie pomahajuce tvorbe tisud-
kov, pretoze sa opiera o kritéria, je sebakorektivne a vnimavé na kontext.” Lipman vSak nezostava
iba pri tejto urovni. Uvddza, Ze ide o rozvoj mulidimenzionalneho myslenia, ktoré smeruje k rov-
novahe medzi rozumom a afektivitou, medzi vnimanim a tvorenim pojmov, medzi telesnostou
a psychikou, medzi tym, ¢o je ovladané pravidlami, a tym, ¢o pravidla neovladaju. Je to prienik
myslenia kritického, kreativneho a angazovaného. Kritické myslenie hlada dovody (pri¢inné aj
ucelové), pracuje s obsahom a rozsahom pojmu, so sidmi, isudkami, definiciami... Ma zabranit

3 Matthew LIPMAN, On Writing a Philosophical Novel, in: Studies in Philosophy for Children. Harry Stottlemeier’s Discovery, ed. Ann
Margaret SHARP - Ronald F REED, Philadelphia: Temple University Press, 1992, s. 21.

4  Porov. Matthew LIPMAN - Ann Margaret SHARP - Frederick S. OSCANYAN, Philosophy in the Classroom, Philadelphia: Temple
University Press, 1980.

5 Porov. © Sozan H. OMAR, Mastery Level of Critical Thinking Skills for Female Middle School Students in Saudi Arabia, Journal
of Educational & Psychological Sciences 19/4, 2018, s. 230-258 (online), dostupné na: https://journal.uob.edu.bh/bitstream/
handle/123456789/3441/8.pdf?sequence=1&isAllowed=y, citovano dne 15. 11. 2019.

6  Porov. Méria LALINSKA - Eva STRANOVSKA - Zdenka GADUSOVA, Instruments for Testing Reading Comprehension, IRCEELT
2019: Proceedings book from the 9" International Research Conference on Education, Language and Literature, ed. Natela DOGHONADZE,
Tbilisi: International Black Sea University, 2019, s. 249.

7 Podobne, ako sa v eurdpskom kontexte hovori o kompetenciach a kluc¢ovych kompetencidch, M. Lipman uvédza, Ze je nevyhnutné
ziskat pocas vychovno-vyucovacieho procesu aj niekolko typov zru¢nosti a jednym z nich st zru¢nosti v uvazovani - ,the thinking
skills®.
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rychlemu zov$eobecniovaniu a tvorbe predsudkov. Vychadza z aristotelovskej logiky a je nastro-
jom aj odrazovym mostikom pre dalsie dva typy myslenia. Vlastnostami kreativneho myslenia st
originalita, produktivita, predstavivost, fantazia, nezavislost, experimentovanie, expresivita, seba-
prekrocenie, vynaliezavost, celistvost a pod. AngaZované myslenie si vyzaduje ucast citovej sféry,
zaujatost pre problém, vasen pri rieSeni problému, empatiu. Je to afektivne a normativne mysle-
nie. V praxi sa tieto tri druhy myslenia nedaja oddelit, ide len o metodické delenie.

Vo FPD je evidentny socialny a eticky rozmer. Jednak sa v pribehoch riesia otazky suvisiace s uve-
denymi dvoma rovinami Zivota a jednako sa diskusia samotna tyka etického aj socialneho aspektu
v realite skupiny.

V sucasnej slovenskej (aj Ceskej) edukacii je eticky a socidlny rozvoj problematikou, ktora je v¢le-
nena najma do prierezovej témy Osobnostny a socidlny rozvoj (v Ceskej republike Osobnostna
a socialna vychova). Statny vzdeldvaci program umoziuje zaviest prierezovt tému do vyucby ako
samostatny vyucovaci predmet, zvacsa sa vSak jej obsah a ciele realizuji naprie¢ predmetom. Obe
formy sa vS§ak mozu kombinovat. Spravna realizacia prierezovej témy ma prispiet k pozitivnej
socialnej klime $koly a k dobrym vztahom.

Zaroven ide o tému, ktora je v sicasnosti uzko prepojena s poziadavkami kladenymi na rozvoj
$pecifickych profesijnych kompetencii ucitelov zameranych na faktory ucenia sa s u¢inkom na
individualitu a rozvijanie osobnosti ziaka.®

Ciele prierezovej témy Osobnostny a socialny rozvoj’ st zamerané na to, aby ziak

- porozumel sebe a inym;

- optimadlne usmernioval vlastné spravanie a prejavovanie emocii;

- uprednostrioval priatelské vztahy v triede i mimo nej;

- osvojil si, vyuzival a dalej rozvijal zrucnosti komunikdcie a vzdjomnej spoluprdce;

- nadobudol zdkladné prezentacné zrucnosti osvojené na zdiklade postupného spoznania
svojich predpokladov a uplatiioval ich pri prezentdcii seba a svojej prdce;

- ziskal a uplatiioval zdkladné socidlne zrucnosti pre optimdlne riesenie roznych situdcit;

- respektoval rozne typy ludi, ich ndzory a pristupy k rieseniu problémov;

- uprednostiioval zdkladné principy zdravého Zivotného stylu a nerizikového sprdavania vo
svojom Zivote.'

Aj ked su prierezové témy zakotvené vo vzdelavacich programoch, ,ucinnost ich pésobenia sa
moze zvysit relevantnymi mimoskolskymi aktivitami®'' Tento aspekt sme vyuzili pocas zaujmo-
vého krazku, ktory sme viedli s detmi mladsieho $kolského veku. Kruzkova ¢innost, ako aj ¢in-
nost $kolskych zariadeni sa na Slovensku riadi vychovnym programom toho-ktorého zariadenia,
pri¢om si ho tvori kazdé zariadenie nezavisle od iného. Existuje len odporucany, no nie zavazny
obsah, a tak myslienky a ndmety témy Osobnostny a socidlny rozvoj mozno implikovat do mi-
moskolskych aktivit s cielom nendsilného a prirodzeného osvojovania komunika¢nych a inych
makkych ¢i interpersondlnych zruc¢nosti (uvadzanych aj ako soft skills), etického spravania
a emocionalneho aj spiritualneho rozvoja.

8  Porov. Maria LALINSKA - Eva STRANOVSKA, Proposal for a Reference Framework and Tools for the Evaluation of Teachers'
Professional Competences in Slovakia, International Journal of Economic Research 2/2018, s. 289-298.
Porovnatelne st formulované aj ciele prierezovej témy Osobnostni a socidlni vychova v kurikule v Ceskej republike.

10  © Statny vzdeldvaci program - primérne vzdeldvanie (online), dostupné na: http://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/
inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_pv_2015.pdf, citovano dne 18. 3. 2019, s. 11.

11 © Stétny ..., s. 10.
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Skibenie ¢itania filozofickych romanov a naslednej diskusie pocas zdujmového krizku sa ukézalo
ako vhodné na naplnanie cielov predmetnej prierezovej témy.

,Citatelstvo ako vyraz osobnostného zamerania na urcity druh receptivnej innosti (na Citanie) sa
vo svojej kvantite a kvalite premieta do celkového sposobu spravania a konania cloveka vo vsetkych
jeho roldch®,'* a tak nas z vyskumného hladiska zaujimalo, aky je vztah medzi filozofickym textom
pre deti, resp. procesom C¢itania, recepciou a pochopenim jeho obsahu a naslednou diskusiou na
jednej strane a ich osobnostnym a socialnym rozvojom na strane druhe;.

Empiricka cast

V case realizacie kruzku aj pocas empirického skiimania sa na Slovensku usilovalo niekolko pri-
vrzencov FPD o jej sprostredkovanie pedagogickej verejnosti. Vysledky snah o rozsirenie pove-
domia o tejto koncepcii su viditelné najmé v akademickom prostredi na univerzitach v Nitre,
Ruzomberku, Banskej Bystrici a v Bratislave, ¢coho vysledkom je (pomerne malo zastipend) pub-
lika¢nd ¢innost a prispevky na konferenciach, ale aj napriklad zavedenie nepovinného predmetu
filozofia pre deti na ruzomberskej univerzite pre $tudentov predskolského a primarneho vzdela-
vania ¢i letnd $kola organizovana PdF UMB v Banskej Bystrici. Koncepcia FPD ani texty, ktoré
sa v nej vyuzivaju, vsak stale nie si zname pedagdégom v predskolskom a $kolskom vzdelavani.
Jednym z krokov k implementacii je zavedenie kruzku zaloZzenom na tejto koncepcii na zakladnej
$kole v meste na strednom Slovensku. V rovnakom case neexistovali ani vyskumy v oblasti reali-
zovania prierezovych tém na zakladnych a strednych skolach.

Ciel vyskumu

Cielom skimania bolo zistit a opisat, ako mozno v mimoskolskych aktivitach vyuzit filozoficky
text pre deti na ich rozvoj v kontexte prierezovej témy Osobnostny a socidlny rozvoj.

K $pecifickym cielom sme zaradili skimanie postojov, prezivania a spravania participantov po
precitani textu a ndslednej diskusii v kontexte osobnostného a socialneho rozvoja.

Vyskumné otazky

Vzhladom na to, Ze sme zvolili kvalitativne skumanie, ktorého povaha je cirkularna, problemati-
ka formuldcie vyskumnych otdzok sa modifikovala, resp. reformulovali sme ich'> adekvatne vy-
ndrajicim sa témam/kategéridm v transkriptoch diskusii pocas prvotnych analyz. Vyznamnym
aspektom (vzhladom na vyndrajtce sa témy) sa ukdzalo sledovanie kognitivnej, emociondlnej
a behavioralnej stranky deti pocas fungovania krazku, ¢o sa stalo aj suc¢astou otazok.

V sucinnosti s vyskumnym cielom sme sformulovali tieto vyskumné otazky:

1. Aky postoj zaujmu participanti k otazkam viazucim sa na ich osobnostny a socialny rozvoj po
precitani literarneho textu a v priebehu nasledujucej diskusie?

2. Ako ovplyvnuje obsah precitaného literarneho textu a nasledna diskusia k nemu osobnostny
a socialny rozvoj participantov?

12 Katetina HOMOLOVA, Dospivajici mlddez a dvé hodnoty Ctendfstvi, in: Mlddez, hodnoty a volny as, ed. Helena POSPISILOVA,
Olomouc: Hanex, 2010, s. 94.
13 Porov. Roman SVARICEK - Klara SEDOVA a kol., Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch, Praha: Portdl, 2007, s. 69.
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3. Aky druh literatury, resp. text na diskutovanie navrhuju participanti sami, ked berieme do tva-
hy aspekt osobnostného a socialneho rozvoja?

Vyskumna vzorka

Vyskumnu vzorku tvorili dve skupiny ziakov mladsieho $kolského veku cirkevnej zakladnej skoly
v okresnom meste (do 30 000 obyvatelov) na strednom Slovensku. Z vyskumného hladiska nas
deti zaujimaju ako jedna skupina, z formalneho hladiska (vzhladom na kédovanie textu), sme
skupinu z prvého roka oznacili ako A a druhd ako B. Prva skupina Ziakov absolvovala krazok
v jednom $kolskom roku a druha skupina v dalsSom (2013/2014 a 2014/2015). V skupine A bolo
osem Ziakov §tvrtakov a skupinu B tvorilo devit ziakov, z toho Styria $tvrtaci a pét piatakov. Pre
vysledky nasej studie sme ziakov piateho ro¢nika neeliminovali, pretoze vekové rozdiely partici-
pantov neboli relevantné.

Typ vyskumu a pouzité metody

Na splnenie stanoveného ciela a pri hladani odpovedi na formulované otazky sme zvolili kvalita-
tivny aplikovany vyskum. KedZe sme si v§imali len isté fenomény v ponimani a prezivani partici-
pantov, zvolili sme interpretativnu fenomenologicku analyzu (IPA)."

Zakladnou met6édou bol dialég - jednak rozhovory a jednak diskusie. Okrem tychto dvoch metéd
sme vyuzivali aj tvorivé aktivity participantov, ale vzhladom na ciele tohto prispevku ich elimi-
nujeme.

Priebeh vyskumu

Vyskum sa zacal zavedenim zaujmového krazku. Jeho obsah a priebeh korespondovali s koncep-
ciou FPD.

Uskutocnilo sa 28 stretnuti, vicsina z nich mala klasicku $truktaru, ako sa realizuje vo FPD: za-
¢alo sa ¢itanim textu (v zavislosti od jazyka ho ¢itala vyskumnicka alebo participanti), ak bolo
potrebné, participanti kladli otazky stvisiace s neporozumenim niektorych slov. Nasledovala for-
muldcia otazok na diskusiu. Ide o typ otazok podobny sokratovskym," no kladu ich deti, nie pe-
dagodg (ten v procese diskutovania zastava tlohu facilitatora ¢i koordinatora),' proces ich tvorby
ma svoje kritéria a rovnako aj ich vyuzitie ma vo FPD svoje $pecifika."”

Pocas kruzku si deti mohli zvolit, ¢i chcu otazky tvorit samy, alebo vo dvojici ¢i trojici. Sformulo-
vané otazky pisali na tabulu. Ked boli otazky napisané, tvorcovia ich este raz precitali a vysvet-
lili ostatnym, na ktoru c¢ast precitaného textu otazka reaguje a ¢o otazka znamena. Prave v tejto
Casti sa realizovala uz spomenutd klarifikacia niektorych slov, pripadné preformulovanie alebo

14 Porov. John W. CRESWELL, Qualitative Inquiry & Research Design. Choosing among Five Approaches, London: Sage, 2013, s. 77-83;
taktiez Jonathan A. SMITH - Paul FLOWERS - Michael LARKIN, Interpretative Fenomenological Analysis. Theory, Method and
Research, London: Sage, 2013.

15 Porov. © MiYoung LEE - Hyewon KIM - Minjeong, KIM, The effects of Socratic questioning on critical thinking in web-based
collaborative learning (on-line), in: Education as Change, 2/2014, s. 285-302, dostupné na: https://www-tandfonline-com.proxy-ub.rug.
nl/doi/full/10.1080/16823206.2013.849576, citovdno dne 20. 1. 2020.

16 Na druhej strane problematika sokratovskej otazky ¢i sokratovského dialégu nie je v pedagogike jednozna¢ne zadefinovand. Pri ich
charakteristike sa berd do tvahy rézni autori rdzne aspekty (porov. © Josef PETRZELKA, Sékratovska metoda na internetu, (on-
line), in: Pro-Fil. an Internet Journal of Philosophy, 1/2000, dostupné na: https://www.phil. muni.cz/journals/index.php/profil/article/
view/1509/1782, citovano dne 22. 6. 2020).

17 Porov. Eva ZOLLER, U¢ime déti ptdt se a premyslet. Praha: Portdl, 2012.
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zlulenie otdzok, ak boli takmer zhodné.'®

Priebeh pokracoval po uprave a vysvetleni otazok hlasovanim - volbou jednej z nich podla naj-
vyssieho poctu hlasov. Ak bol dostatok ¢asu diskutovalo sa aj o dalsich otazkach v poradi podla
priradeného poctu bodov.

Od samého zaciatku platili na kruzku isté pravidla, ktoré participanti sami formulovali. Jednym
bolo to, ze hovori iba ten, kto poziada o slovo dohodnutym sposobom, teda Ze si neskaceme do
reci, inym, Ze sa nebudud pouzivat nadavky alebo vulgarne slova, ze sa budeme poctivat a nebude-
me vyrusovat a pod. Pre samotny proces diskusie platilo, ze budeme pouzivat priklady na svoje
tvrdenia, popr. protipriklady, Ze budeme klast dalsie otazky, ze budeme na seba reagovat, ze nebu-
deme odbocovat od témy a pod.

Po kazdej diskusii nasledovala reflexia. Jednak participanti hodnotili, aké otazky kladli, kto na
koho nadvazoval, kto pouzil priklad, kto protipriklad, kto definoval slovo/pojem, ktora otazka
alebo odpoved ¢i reakcia smerovala na angazovanost deti, kto urobil nejaky zaver (syntézu), ¢i sa
odbocilo od témy/otazky, kto na to upozornil a pod.

Na zaver diskusie alebo kruzku participanti hodnotili priebeh, respektovanie pravidiel, vyjadro-
vali svoje prezivanie ¢i postoje vzhladom na aktivity pocas kruzku.

Vsetky aktivity boli zaznamenané na videozaznam, na zaklade ktorého sa tvorili vyskumné data
vychadzajuce z transkriptov a vlastnych poznamok k priebehu krazku aj k praci s transkriptom.
Na vyskumné tcely sme v transkripte zmenili vSetky mend (aj ich podoby) deti s cielom zaru-
¢it anonymitu. Nasledoval proces kddovania a nasledne saturovanie vynarajicich sa tém. Kazdy
riadok transkriptu sme ocislovali a vynarajuce sa témy sme znacili farebne. Nasledne sme vedla
transkriptu utvorili novy stlpec, do ktorého sme pisali uz len farebne vyznacené slové alebo slovné
spojenia. Nasledne sme utvorili dal$i stipec obsahujtici analyzu a v dalsom stlpci sme pisali vlast-
né poznamky zamerané jednak na kontext, postupnost rozvijania tém, ale aj na suvislosti medzi
vynarajucimi sa témami, ako aj poznamky tykajtce sa konkrétnych jednotlivcov.

Text sme citali niekolkokrat a zacali sme sledovat aj vertikdlnu liniu. Utvorili sme nova uroven
kédovania v podobe novych kategérii, ktorym sme priradovali uz utvorené témy. Pocet kategdrii
sa v porovnani s témami zredukoval, kategérie sme nasycovali pocas dal$ieho ¢itania.

V dal$om kroku sme vyuzili program NVivo 10. K tomuto kroku nas viedlo zistenie, Zze mnoho
textu — vypovedi deti mozno zaradit do viacerych kategérii. Takéto spracovanie nam umoznilo
hladanie spolo¢nych tém naprie¢ skimanym transkriptom. Kategorie, ktoré sme utvorili, boli
napriklad emdcie so subkategoriou — kognicia (ked deti o emdciach alebo prezivani hovorili) a be-
haviordlna zlozka (zaznamenavali sme prejavy emocif) a este nizSou kategériou bola klasifikdcia
emdcii. Inou kategdriou bola verbdlna komunikdcia, ktort sme sledovali z lingvistického hladiska,
teda patrili sem subkategorie ako spisovné a nespisovné slova, nadavky, citoslovcia, otazky a pod.
Dal$ou kategériou bolo kritické myslenie a subkategériami boli napr. otazky (toto je priklad, ked
sa jedna téma dostala do dvoch kategorii), definicie, argumenty, priklady, protipriklady a pod).
Inou kategériou bola napr. skola, jej subkategorie — postoje k skole, ucitel, skiisanie, hodnotenie,
spoluziaci... Dalia kategéria obsahovala témy stvisiace so vztahmi atd.

Po ukonceni kategorizdcie a saturacie vsetkych tém sme ziskali mnozstvo dat, ktoré sa stali zakla-
dom pre tvorbu novych vyskumnych problémov a otazok. Jednym z nich bol vztah medzi ¢itanym

18 Povazujeme za potrebné podotknit, Ze formulacia otdzok na diskutovanie robila spociatku detom problémy. Otazky boli bud zatvorené,
alebo mali takd formulaciu, Ze odpoved bola explicitnd na zéklade textu (i$lo predovsetkym o otazky na zapamitanie), resp. tvorcovia
otazok poznali odpovede a cheeli poznat odpovede ostatnych. Bolo potrebné uvadzat priklady na otdzky vychddzajuce z textu a zaroven
nabddajuce k diskusiu. Aktivna t¢ast pedagéga bola v tomto pripade nevyhnutnostou. Asi po mesiaci vSak uz deti dokézali formulovat
otazky rozvijajuce dialdg, resp. diskusiu a samy vedeli zhodnotit, aky typ otazky sformulovali.



10 CoriTos )
43 2030 elveritas

textom a socidlnym a osobnostnym aspektom, teda témou predkladaného prispevku. Vzhladom
na zakladnu vyskumnu otazku sme sledovali aj obohacujtice a osvetlujuce témy." Do procesu
analyzy sme vybrali tie, ktoré sa vztahujui na vyskumné otazky.

Vyuzité literarne texty

Citali sme texty priamo uréené na filozofické diskutovanie, ale v priebehu krtizku sme sa rozhodli
vyuzit aj inu literatiru v zhode s nazormi inych priaznivcov FPD.

Napriek tomu, Ze literatdra z oblasti FPD nevysla v slovenskom preklade a doteraz nebola vydana
ani povodna slovenska tvorba s uvedenym zamerom, rozhodli sme sa ¢itat jednak c¢eské preklady
a jednak sme na t&ely krazku vyuzili aj slovenské preklady éeskych textov. Cesky text &itala vys-
kumnicka, slovenské texty ¢itali participanti. Citali sa knihy Blanka a Jirka® a Lukds a Lenka®' od
P. Laurendeaua, pribehy z roménu Eliska” od M. Lipmana. Dal$im textom bola Hitlerova dcéra®
od J. Frenchovej. Kniha nie je explicitne uréena na FPD, ale obsah a sposob napisania zodpoveda
filozofickym romanom pre deti. Kniha vysla v ¢eskom preklade, ale na potreby kriuzku sme text
prelozili do slovenciny.

Okrem tejto literatiry sme vyuzili aj knihy prelozené do slovenciny, ktoré primarne nie su urce-
né na FPD, ale vzhladom na obsah a zameranie textov sa javili ako vhodné a zo skdsenosti sme
vedeli, ze deti tieto knihy rady éitaju. I8lo i pribehy Zabiakov Kvaka a Clupa (v origindli Frog and
Tod) od A. Lobela?.

Inym zdrojom boli pribehy zajaca Priesemuta a Zabiaka Nulliho od M. Sodtkeho® a rozpravka
o odvahe od L. Pauliho®. Tieto pribehy si v nemcine, preto sme pristupili k moznosti pracovat
s textom prelozenym do slovenciny len na tcely krazku. Participanti dostali slovensky vytlac¢eny
text a knihy s originalnym nemeckym textom boli na zemi uprostred kruhu diskutujiceho spolo-
¢enstva. Uvedené tituly sa vyuzivaju pri realizacii FPD v nemecky hovoriacich krajinach.

Dalsi text, ktory sme pouzili, bol krokom, s ktorym sme viac-menej experimentovali.

I8lo o detektivne pribehy s otvorenym koncom od H. Conrada (2006) Kdo je pachatel?”” Ani tieto
knihy nevysli v slovenskom preklade, no po sktsenosti s ¢itanim ¢eského textu filozofickych ro-
manov sme vyuzili ¢itanie v ¢eStine, s ¢im participanti nemali problém.

Vyber iného textu suvisi s tym, Ze M. Lipman povzbudzoval privrzencov FPD, aby modifikovali
uz napisané (a prelozené texty) vzhladom na kultirny kontext a aby sami pribehy tvorili, ako aj
s tym, Ze v sicasnosti sa objavuju vyzvy siahnut aj po inych textoch, ak sa javia, Ze by praca s nimi
mohla naplnat ciele FPD.?®

19 Porov. SMITH - FLOWERS - LARKIN, Interpretative..., s. 79-103.

20 Porov. Pierre LAURENDEAU, Blanka a Jirka, Ceské Budgéjovice: TF JU, Centrum filozofie pro déti, 2011.

21 Porov. Pierre LAURENDEAU, Lukds a Lenka, Ceské Budéjovice: TF JU, Centrum filozofie pro déti, 2011.

22 Porov. Matthew LIPMAN, Eliska, Ceské Budgéjovice: TF JU, Centrum filozofie pro déti, 2012.

23  Porov. Jackie FRENCHOVA, Hitlerova dcera, Praha: Mlada fronta, 2009.

24 Porov. Arnold LOBEL, Kvak a Cl’up su kamardti, PreSov: Slnie¢kovo, 2008.

25 Porov. Matthias SODTKE, Gibt es eigentlich Brummer, die nach Mohren schmecken? Oldenburg: Lappan, 2011.

26 Porov. Lorenz PAULI, Mutig, mutig, Ziirich: Atlantis, 2006.

27 Porov. Hy CONRAD, Kdo je pachatel? Praha: Portal, 2006.

28 Porov. Lenka MACKU, Filozoficky rozmér literdrniho piibéhu: uplatnéni literdrniho ptibéhu v programu Filozofie pro déti,. Ceské
Budéjovice, 2010. Diplomova prace, Jihoceskd univerzita v Cesk}'fch Budéjovicich, Teologicka fakulta, vedouci prace doc. Ludmila
Muchova, s. 48.
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Tematické analyzy

V analyzach uvadzame len vybraté casti suvisiace s predmetnou problematikou.

Prvou vyskumnou otazkou Aky postoj zaujmii participanti k otdzkam viaZucim sa na ich osobnost-
ny a socidlny rozvoj po precitant literdrneho textu a v priebehu nasledujiicej diskusie? sme sledovali
tie vyjadrenia a reakcie participantov, ktoré su spojené s osobnostnym a socidlnym rozvojom
(dalej OSR). Zamerali sme sa na kognitivny a emocionalny aspekt. Zaujimali nas reflexie, charak-
teristiky, argumentacie, reakcie a pod. V procese kédovania a kategorizacie sa objavili témy, ktoré
sme mohli zaradit aj do cielov OSR: porozumenie sebe a inym, osvojovanie a vyuzivanie zrucnosti
komunikdcie a spoluprdce, uplatfiovanie socidlnych zrucnosti pre riesenie problémov.

Po precitani pribehu o Kvakovi a Clupovi sa rozvinula diskusia na otazku, ¢ je rozdiel medzi spa-
chtosom a lenivcom, po precitani pribehu Odvaha, odvaha deti diskutovali o otazke Preco niektori
robia nerozumné veci? Texty sa deti dotkli osobne, porovnavali sa s postavami, ale vyjadrovali
aj svoje tuzby aj obavy. V. mnohych vyrokoch sa odzrkadlovalo ich vlastné spravanie, ktoré sa
z istého aspektu prejavovalo aj na kruzku. Participant, ktory sa inokedy pocas kriazku vyjadroval
k téme ucenia, Ze sa nerad uci, ze sa mu nechce ucit, pri tejto téme povedal, Ze spachto$ znamena,

v r¢c

Ze ,ni¢ nerobi, ze iba lezi“ (A2929), participant, ktory hovorieval, Ze sa rad hra s autodrahou, sa
k spachto$ovi vyjadril, Ze je to ,,ten kto vstava len cez ovladac® (A2941). Lenivec je podla parti-
cipanta ten, ¢o ,nepohne ani prstom“ (A2965). Iny o sebe povedal: ,,Tak ja som lenivy a vstanem
z postele, ale ked vstanem z postele, tak uz sa premdzem” (A2891), na to participantka zareagova-
la, Ze ,to nemoze, potom nie je lenivy™ (A2904).

Pri téme Odvaha participant zareagoval: ,,Ja by som sa bal skocit do vody“ (B2182).

Po precitani pribehu z Hitlerovej dcéry sa diskutovalo na otdzku ¢i sme na niektoré veci mali a na
niektoré velki. Hovorili o sebe, vyjadrovali sa uprimne a redlne, tak ako sa vnimaju a v akej realite
ziju. Ocakavali sme, Ze pri téme Citania rozpravok sa uz budu povazovat za velkych, no pohlad
participantov na seba bol iny, ako nas predpoklad. Participant uviedol, Ze na ¢itanie rozpravok
nie je maly, lebo ,,...napriklad mas braceka malického, jemu budes rozpravat uspavanku alebo roz-
pravku® (A6508). Iny nie je maly na ¢itanie rozpravok, lebo ,,deti maju vacsiu predstavivost ako
dospeli” (A6547), iny zareagoval, ze ,nie sme na to mali, lebo uz vieme ¢itat“ (A6560).

Aj odpovede na to, ¢i st mali na Soférovanie auta nas prekvapili, pretoze sme ocakavali jedno-
znac¢né ano. V odpovediach deti sa prejavili aj vlastné skdsenosti, ktoré zazili v domacom pro-
stredi: ,,Ano, sme na to mali, ale moZeme $oférovat (A 6750). ,Sme aj tak mali, a ak tak, tak iba
s niekym, ja som kamiénovala s otcom, bol pri mne oco. Malé auto mdzeme“ (A6756).

Aj v otazke zameranej na to, ¢i su mali na to, aby chodili sami do $koly, sa prejavila ich vlastna sk-
usenost: ,,Ja by som $iel aj sam, len mamina ma vozi, lebo ona tu pri $kole robi“ (A6799). ,,Lebo uz
mam 9 rokov a mamina mi od tretej triedy dovolila ist samému, samému.“ ,,Nie sme na to mali, lebo
uz vieme sa — no vieme davat pozor na to, ¢i ide auto, alebo nie. No vieme proste, ako ist“ (A6831).
Po precitani textu knihy Blanka a Jirka zaznela otazka a nasledné reakcie: ,Co znamend, Ze ludia
su rovnaki, a predsa nie sti rovnaki?“ Otazka bola takmer identicka s textom, ktory sa ¢ital, a par-
ticipant, ktory otazku polozil, do nej vlozil velkd nespokojnost: ,, Ale jak to moze byt, ze [udia su
rovnaki, aj ked nie st rovnaki, to nedava zmysel.“ Tato otazka rozprudila velmi zivu diskusiu,
deti ¢asto uvadzali priklady z vlastnej skisenosti: ,,To dava zmysel, lebo ak niekto nema rad nieco
a iny ma rad...“ ,No ale ja som mal tak, ze udia st rovnaki aj nie st rovnaki, a to moze byt ako
su, ked nie su?“ (B3942-3952). ,Tak ja mam spoluziaka a spoluziacku dvojicky. A oni nie su taki
isti, ani vlasy, ani oblecenie, ani tvar tela. Oni sa v tom istom dni a tyzdni a mesiaci narodili. No
st rovnaki, lebo sa narodili, teda st rovnaki v tom, Ze sa narodili v ten isty den, ale nie st rovnaki
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v inych veciach® (B4021-4025). Aj ked sme vedeli, Ze vac¢sina deti je z krestanskych rodin, pri tejto
otazke sme necakali, Ze pouziji ako argument poznatok z nabozenstva: ,,Boh nas vsetkych stvoril
ako Iudi, to akoze sme rovnaki, ale my nie sme rovnaki, lebo sme kazdy iny“ (B4068-4070).

Pri téme o tom, Ze Hitler izoloval Iudi, sa rozvinula diskusia na otazku, koho a prec¢o ludia izoluju:
»1zolujeme chorych od zdravych, aby sa nenakazili ti zdravi a neboli aj oni izolovani, a izolujeme
aj teplo od zimy“ (A9351-9354). ,,Psychicky chorych izolujeme, aby si neublizili“ (A9386). ,,Deti
treba izolovat od pocitaca, ked sa nad nim zblaznia“ (A9417).

S prvou otazkou je spojeny aj ciel OSR rozvoj zdkladnych komunikacnych zrucnosti a s nim je spo-
jena problematika argumentdcie, ktora sa pocas krizku objavila dostatoc¢ne.

V Hitlerovej dcére zaujala deti otazka hry, ktor sa literarne postavy hrali. Participantov téma hry
zaujala a bola sformulovana otazka, ¢i vsetko, co robime, moze byt hrou. Predpokladali sme, Ze deti
budu mat jasne rozliSené, o je hra a ¢o nie je hra, no pocas diskusie sa ukazalo, ze hru spdjaju
so zabavou, a teda ¢innost, ktora je zabavna, je hrou. Na otazku, ¢i je chodenie do $koly hra, par-
ticipant zareagoval: ,,Ano, ked sa tesis, Ze sa tam s niekym hra3.“ Iny dodal: ,,Alebo rozpréavas,”
na Co participant zareagoval: ,,Ale do $koly sa nikdy netesis“ a participantka zareagovala: , Ked je
tam kamardtka spoluZziacka, tak sa tesi§“ (A7637-A7642). Dalsia odpoved bola: ,,Informatika je
v podstate hranie, ale reakcia: ,Neni to hranie, ... lebo tam sa aj u¢ime nie¢o“ (A7675-7686). Na
otazku, ¢i proces ucenia sa v $kole nemoze byt hrou, participanti odpovedali: ,,Mdze,“ ale zaznela
aj odpoved nie, pretoze ,kazdého urcite nebavi ta skola“ (A7723-7727). Z tohto uhla pohladu - Ze
vSetko, ¢o nas bavi, dokazal participant vyvodit zaver, ze: ,VSetko moze byt hrou. Ale nemyslim
také veci, ako vojna, myslim také normalne, Ze vSetko musi byt ako hra (A8015-8016).

Do prvej vyskumnej otazky sme zahrnuli aj problematiku zamerant na socialne zru¢nosti za-
merané na riesenie roznych situdcii. Rozvoj tejto zru¢nosti dostaval priestor po ¢itani textov z de-
tektivnych pribehov. Jedna z otazok bola, ¢i mame pustat cudzich Tudi do bytu a ako riesit, ked
povedia, Ze potrebuju pomoc. Deti st z rodin aj zo $koly ponaucené, ze cudzich [udi neptstame
do bytu a takéto odpovede aj prezentovali: ,,Podla mna neptustame takych, ¢o nepozname, by sme
nemali hocikedy pustat.“ ,,Pretoze nevieme, Ze coho st schopni!® Diskusia vsak priviedla partici-
panta aj k otazke: ,,A ked by prisiel nejaky zraneny clovek z ulice, ktorého nepozname, tplne teda
taky nejaky, ze zraneny?“ Ostatni zostali pri svojom tvrdeni a hladali argumenty, ako ho obhgjit:
»Nie, by som dostal od neho chorobu.“ ,Hm. Tak by som zavolal zachranku a pockal by som.
Nechal by som ho vonku® (B33513-33569).

Druhd vyskumnd otdzka sa viaze na problematiku prezivania a spravania po precitani textov a nd-
slednej diskusii. Zaujimalo nas, ako ovplyviuje obsah precitaného literarneho textu a nasledna
diskusia osobnostny a socialny rozvoj participantov z hladiska emocionalneho a behavioralneho.
Jednym z cielov prierezovej témy, ktory sa viaze na tuto otazku, je usmerriovanie viastného sprd-
vania a emécii. Castou témou po ¢itani bola otdzka pravidiel - jednak tych, ktoré sa spolo¢ne
sformulovali na krazku a jednak pravidiel, o ktorych sa hovorilo v ¢itanom texte.

V pribehu o Hitlerovej dcére sa uvadza, ze platili isté pravidla. Jednou z otazok do diskusie bolo,
aké by to bolo, keby neexistovali pravidla. Participanti reagovali rozne, javilo sa, ze odpovedaji na
zaklade vlastného prezivania, predovsetkym vnimania zakazov a nariadenti: ,,Bolo by to super!*
(A28136), participantka vsak zareagovala: ,Bez pravidiel by to bolo hrozné“ (A8144). Vnimali
sme, ze deti, ktoré mali v §kole problémy so spravanim, spontanne reagovali proti pravidlam, a ti,
ktori boli v $kole dobrymi ziakmi, sa pravidiel zastavali. Pocas diskusie sa v§ak zhodli na tom, Ze
pravidla musia byt, aby sme mohli normalne spolu zit.
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Na kognitivnej trovni participanti prejavili znalosti o pravidlach, ale praktické pravidla stanove-
né na krazku sa ukazali ako problém. Najma akceptacia a neskakanie do reci, obcas pouzivanie
nadavok a prezyvok. Prezivanie nereSpektovania pravidiel pocas samotného krazku vyjadrovali
participanti verbalne a ¢asto aj neverbalne.

S druhou otdzkou suvisi aj téma OSR uprednostiiovanie priatelskych vztahov v triede a mimo nej.
V tejto téme nachadzame prieniky aj s témou porozumenia sebe a druhym. Téma kamaratstva
a otazky s nou suvisiace sa objavili po ¢itani pribehu Mozu byt také masiarky, ktoré chutia ako
mrkva? a rovnako po precitani pribehu z romanu Luka$ a Lenka.

V diskusii sa objavili problematika kamaratstva medzi triedami v $kole a ukazalo sa, Ze pocas
skoly su triedy medzi sebou v nepriatelskom vztahu: ,,Sme nahnevani, ako, ti béci sa so mnou
prestanu kamaratit“ (A12583). »Ano. Kamaratili sa so mnou, hrali sa iba vtedy, ked som mal cuk-
riky“ (A12591). Béci - oni ako keby naschval ich dali do tej béckej triedy a nas tych dobrych dali
do tejto triedy, lebo oni st taki, ktori by sa predali za za, nechaju sa kapit aj za jeden Cips, a nas dali
do takej triedy, kde st ozajstni kamarati. Ja ich volam bejci“ (A12622-12631).

Napriek tomu, Ze OSR neobsahuje problematiku spiritudlnej vychovy, v diskusidch sa objavili aj
témy viazuce sa na tato problematiku: .Po ¢itani textu z knihy Blanka a Jirka, kde vo sne vystupo-
vali rozni bohovia, sa pocas diskusie participant opytal: ,,Ale ja by som chcel vediet, Ze ako sa ten
Boh vola. Ten jeden, v prvom rade ja by som chcel, ktory stvoril Adama a Evu, Ze ako sa vola ten
Boh" (B30777-79).

Odpovede na tretiu vyskumnu otazku sa vztahuju na postoje participantov k citanému textu. Od-
povede sa objavili aj spontanne, ale aj po kladeni otazok, teda v tejto otazke nejde len o analyzu
diskusii. Velmi casto sa deti vyjadrovali k textu pocas reflexie.

Mnohé postoje sme zaznamenali v kategorii Emdcie. Po ¢itani niektorych textov chceli realizo-
vat aktivity, ktoré sa udiali v deji pribehu: ,Budeme sa hrat aj my tato hru?“ (A6459). V pripade
iného textu prejavil participant zaujem o knihu, inokedy povedal, ze napise takyto pribeh sam
a na tvod jedného z krazkov povedal: ,No tak ja som to nieco podobné napisal mame na meni-
ny“ (B16039). Niektori sa vyjadrili k textu hned: ,,A to ste vy napisali tento pribeh? Pacil sa mi“
(A4002) na ¢o vsak dalsi participant zareagoval: ,,Ale bol taky pre dvojrocné deti, pre skolkarov®
(A 4009). V pripade iného textu sa participant vyjadril: ,,Ale to nie je vazny pribeh, to je len vy-
myslanina nejaka, lebo Hitler nemohol mat dcéru, lebo by ju zavrazdil® (A9210). Pocas jedného
krazku participant ukazal na knihu a povedal: ,,Mozno, Ze ju dostanem na narodky. Ja som si ju
vypytal uz na Vianoce“ (B17708-10).

Pri hodnoteni kruzku sa participanti vyjadrovali aj k ¢itaniu: ,,Mala som sa dobre, lebo sme ¢itali
a kreslili“ (A8400). ,,Ja som sa mala dobre, sa mi pacil pribeh...“ ,Mal som sa dobre, lebo sme
kreslili a ¢itali“ (B8276-8283). [Kruzok] ,,sa mi pacil velmi a hlavne kvoli tomu pribehu® (B2387).
»Mne sa pacil tento cely pribeh, cely krazok® (B2392).

K samotnému vyberu textu sa objavili viaceré hodnotenia: Krizok sa detom pacil, lebo ,,sme
¢itali detektivku...“ ,,....aj mne sa preto, pre tie detektivky sa mi to najviac paci“ (17639-17641).
»Pri tych detektivoch sa u¢ime rozmyslat najviac” (B17649). ,Vyborné bolo citanie detektivky®
(B17673). Na otazku, ¢i chct na dal$om stretnuti ¢itat Blanka a Jirka alebo detektivky, odpovedali:
»Detektivky,“ ,, In§pektora,” ,,Detektivne pribehy” (B17720-17728).
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Vysledky

Vietky témy, ktoré sa vynorili jednak pocas dialégov a jednak ktoré sa zacali utvarat pocas kédo-
vania, suviseli s precitanymi pribehmi. Dialogy, ktoré sa viedli v skupine deti, odhalili kognitivnu
a emocionalnu stranku a podporili behavioralne prejavy.

Prva otazka bola zamerana na zistenie, aky postoj zaujmui participanti k otdzkam viaZucim sa na
ich osobny a socidlny rozvoj po precitani textu a ndslednej diskusii. Ukazalo a zaroven sa potvrdilo
to, Ze deti si prinasaju postoje z rodinného prostredia a pri jednotlivych témach ich prezentuju.
Avsak pocas diskusii dochadzalo k istym posunom najmi v kognitivnej oblasti. Samotny text,
ktory sa ¢ital, ¢asto deti in$piroval k uvadzaniu prikladov, argumentov, porovnani aj k tvorbe
dalsich otazok pocas diskusie.

Druha otazka bola nasmerovana na zmenu spravania a prejavované emécie po precitani textu a nd-
slednej diskusii. Zaznamenali sme kratkodobé a individudlne zmeny v oblasti spravania a preja-
vovania emdcii. Z vysledkov tejto druhej otazky sa vyndraju nové otdzky, ktoré by mohli byt
predmetom dal$ich vyskumov: Aky je vhodny text na filozofiu pre deti, aby zaujal vSetkych ¢lenov
skupiny (hladajuceho spolocenstva)? Ukazalo sa, zZe nie vzdy boli vSetky deti vtiahnuté do textu.
Dalsia otdzka by mohla byt nasmerované na skladbu deti v skupine. Javi sa, ze zaujatie pre text
sa odvija jednak od osobnostnych kvalit, ale aj od vzdjomnych vztahov v skupine, ktoré niekedy
poznacili proces ¢itania textu alebo jeho vnimania. Tieto zistenia sa do istej miery vztahuju aj na
tretiu otdzku.

Ak by sme dali prvt a druht otdzku do vztahu s uvedenymi cielmi prierezovej témy Osobnostny
a socialny rozvoj, ukdzalo sa, Ze deti rozumeju problematike vlastnych kompetencii, prav a povin-
nosti a vedia ich odlisit od toho, ¢o patri dospelym. Dokazu posudit aj to, na ¢o st uz dostatocne
zreli v porovnani s mlad$imi detmi. Vedia sa vyjadrovat k otazke budiceho povolania, prejavit
tuzby a postoje. Rozumeju rozdielu pohlavi a ¢iastocne tlohe muza a zeny. Adekvatne veku do-
kazu hladat odpovede a argumenty v prospech svojich tvrdeni. Do velkej miery sa pocas aktivit
odkryval prirodzeny potencial rozumiet sebe a inym.” Témy jednotlivych pribehov a nasledne
sformulované otazky a prebiehajuce diskusie boli z tohto hladiska podporné.

Na druhej strane sa ukdzalo, Ze vedomie obmedzeni a uvedomenie si netispechu alebo nespokoj-
nost s vykonom je prekazkou dalSej ¢innosti. Javi sa, Ze sebaobraz participantov odraza aj postoje
rodic¢ov alebo pedagdgov a deti si ich zvnutornujia.” Tyka sa to najmd moralnej a spiritudlne;
oblasti, ale aj postojov k sebe. V pritomnom okamihu sa ukazovalo nizka viera v to, Ze mézu do-
siahnut zmenu, objavila sa nizka miera sebatcinnosti, co modze suvisiet jednak s problematikou
sebaticty, flexibility, ale aj s malo skisenostami.”

Na kognitivnej irovni ukdzali deti pomerne vysokd mieru porozumenia sebe aj inym, no na dru-
hej strane niektorym problémom nerozumeju. Tyka sa to otdzok, s ktorymi nemaju skusenost,
a novych poznatkov, ktoré vybocuju z ich algoritmov chdpania. Ide o vysledok prevzatych vzorcov
uvazovania, postojov, ale aj navykov z rodinného prostredia, rovnako vsak to moze byt aj nizka
miera kognitivnej empatie.

Z aspektu emocionality a spravania sa ukazala vhodnost diskutovanych tém vyplyvajicich z textu

29 Porov. Carl R. ROGERS, Byt sdm sebou, Praha: Portal, 2015; taktiez Martin E. P. SELIGMAN, Learned Optimism. How to Change Your
Mind and Your Life, New York: Vintage Books, 2006.

30 Porov. Kristina R. OLSON - Carol Sorich DWECK, A Blueprint for Social Cognitive Development, Perspectives on
Psychological Science 3/2008, s. 193-202.

31 Porov. Dale H. SCHUNK, Developing children's self-efficacy and skills: The roles of social comparative information and
goal setting, Contemporary Educational Psychology 1/1983, s. 76-86.



CoriJ[os ) 10
elveritas 5020 48

a ndslednych aktivit. Ak sa detom darilo v aktivitach a v ulohach, na ktorych riesenie prisli, po-
vzbudzovali a navadzali inych, aby sa dostali k rieSeniu. Prejavovali radost z vlastného ndpadu
a zaroven podporovali druhych. Uspech a sprevédzajuce pozitivne prezivanie vytvarali dobru kli-
mu. Na druhej strane sa stavalo aj to, ze ked dokazali navrhovat rieSenia alebo nejaky problém
riesili s ispechom, radost presla do spontanneho postuvania hranic disciplinovanosti a porusova-
nia pravidiel spravania.

Participanti dokazali pomenovat svoje prezivanie, ale problém bol usmernovat emdcie a riesit
problémy sprevadzané emdciami. Stavalo sa, Ze namiesto rieSenia problémov zaujimali partici-
panti obranné alebo impulzivne reakcie ako dosledok toho, Ze tazko prijimali vinu alebo neu-
spech a rovnako aj potrebu (napr. kamarata v skupine).*

Co sa tyka tretej otazky, a teda aky druh literatiry deti preferujti na tvorbu otdzok na filozofic-
ké diskutovanie, napriek tomu, Ze sme overovali vhodnost textov na ¢itanie u rovesnikov este
v predvyskume, neda sa povedat, Ze by zaujali celt skupinu, skdr naopak, vnimali sme, Ze mnohé
texty nie su blizke bud stc¢asnym detom, alebo je problém v tom, ze ide o prekladovu literaturu,
ktora je povodne urcena Citatelom z iného kultirneho prostredia. Deti najviac zaujala literatura,
ktora bola sprevadzana istym napétim, ale aj taka, ktora silno posobila na prezivanie.

Zaver

Vzhladom na to, Ze sa vyskum realizoval pocas volnocasovych aktivit, deti mohli pracovat v ovela
slobodnejsej a uvolnenejsej atmosfére, ako pracuju pocas vyucovania v $kole, ktora navstevuju.
Aj ich prejavy boli autentickejsie. Prejavili sa tak v oblasti kognitivnej, ako aj emocionélnej a be-
havioralnej. Moznosti aplikacie prierezovej témy Osobnostny a socidlnych rozvoj je v tejto forme
edukdcie mnoho, realizacia metodiky FPD sa ukazuje ako vhodna.

Filozofické texty pre deti sa ukazali ako vhodné na tvorbu diskusnych otdzok a nasledné vyjadro-
vanie postojov spojenych s osobnostnym a socialnym rozvojom.

Ako problematické sa ukazuje, ze samotny text nema az taky dosah na zmenu spravania deti, skor
ho ovplyvnuje nasledna diskusia.

Na zaklade nasho vyskumu sa ukazuje, Ze participanti mnoho vedia, dokazu si stat za niektorymi
postojmi a presvedcenim. Vyrazne sa prejavila dominancia kognitivnej stranky nad emocional-
nou a behavioralnou. Deti maju mnoho poznatkov, dokazu na svojej urovni analyzovat, hodnotit,
no maju problém spracovavat emocie a usmernovat spravanie.

Vzhladom na ¢itané texty sa ukazalo, ze nie vSetky tituly boli vhodné. Pri vyjadreniach k lite-
ratdre sa explicitne nevyjadrili negativne k ziadnemu titulu, v diskusiach vsak boli aj negativne
ohlasy. Javilo sa, Ze nie vSetky texty st pre deti putavé.

Pocas citania sa javilo, Ze niektory text participantov nebavil, zaujem bolo potrebné vzbudzovat
pocas diskusie. K detektivnym pribehom sa negativne nevyjadril nikto, naopak, pri moznosti vol-
by boli vsetci jednoznacne za detektivky.

Za pozornost stoji uvazovat nad vhodnostou citanych textov. Matthew Lipman vytvoril texty,
ktoré povazoval za najvhodnejsie. Ako sam vsak uvadza, je potrebné ¢itat pribehy, ktoré st blizke
detom vzhladom na problémy, ktoré samy riesia. Vnimame, Ze takejto (didaktickej) literatury je
v nasom prostredi malo, resp. ziadna. Prekladova literatira uréena na FPD, ktoru sme vyuzili,
sa vSak neukazala ako putava. Ak je literatira vhodny nastroj na rozvoj multidimenzionalneho
myslenia a osobnostny a socialny rozvoj, je potrebné aj v slovenskom prostredi vyuzit tie texty,

32 Porov. Anna BISSIOVA, Viemocné emoce? Jak poznat a zvlddat viastni emoce, Praha: Paulinky, 2014.
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ktorych problémy st aktudlnymi problémami dnesnych deti.

Ak chceme prehlbovat osobnostny a socialny rozvoj, mali by byt texty obohatené prave o tito
problematiku. Povodna literatura je doplnena obsiahlymi metodickymi priruckami. V pripade
vyuzitia vhodnych slovenskych textov alebo tvorby novych textov by bolo potrebné — vzhladom
na ciele literatury na filozofické diskutovanie s detmi - vytvorit aj metodické prirucky k nim.
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