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Studie Tématickeé

Volnocasova dimenze literarni vychovy v 21. stoleti
Helena Zbudilova

Abstrakt:

Text se zamysli nad soudobou pretechnizovanou spolec¢nosti a naznacuje jednu z moznych
cest oslabeni nadvlady techniky nad bytim, a to navratem k tisténému slovu a kritickému my-
Sleni. Popisuje soucasny stav Skolni literarni edukace. Cilem pfispévku je poukazat na speci-
fika literarni vychovy ve volném c¢ase a na moznosti jejiho vyuziti, nebot jeji potencial neni
v soucasnosti plné vyuzivan. Literarni vychova ve volném case se mlze intenzivné zamérovat
predevsim na rozvoj ¢tenafstvi, funkéné doplnovat skolni literarni vychovu a pfispivat tak ke
komplexnimu rozvoji osobnosti. Zaroven mlze byt chapana jako jedna z cest celozivotniho
vzdélavani.

Klicova slova: skolni literarni vychova, literarni vychova ve volném case, specifika, Ctendfstvi,
celozivotni vzdélavani

Ctéte proto, abyste opravdu Zili.
G. Flaubert

Uvod

Soucasna rychle se ménici spolecnost 3. tisicileti pfinasi celou fadu modernich vymozenosti, kte-
ré se dotykaji vSech oblasti lidského Zivota — studia, prace i volnocasového vyziti. Tim jsou na
jedince kladeny zvysené naroky. Musi se naucit dobfe orientovat v tomto pretechnizovaném svété
a naplnit v soucasné spolecnosti svoji zivotni roli. Pfinasi dnesni svét technickych vymozenosti
pro lidsky zivot spise vyhody? Slovy E. Fromma je svét v 21. stoleti ,védeckotechnicky presycen’,
na strané druhé vsak neni zaroven dostatecné ,lidsky vyzivovan“' Jsme svédky toho, ze se lid-
ské vztahy odosobnuji, odcizuji a silné individualizuji. Clovék je zahlcovan vécmi, materidlnem
a konzumem. Je vystavovan chaosu moznych vykladd, ¢eli medidlnim manipulacim. Jeho Zivot
je tlacen do schématu prace, uzivani a spotfebovavani. A co se tyce vzdélavani, neni jednoznacné
prokazano, Ze by moderni informacni technika zlep$ovala vysledky vyuky ve $kolach. Prizkumy
ukazuji, Ze jeji nadmérné pouzivani vede k povrchnimu mysleni zaka, rozptyluje jejich pozor-
nost, zvySuje agresivitu, pfindsi ¢asto pocity osamélosti, deprese. Mtize byt dokonce i pfi¢inou
$patnych skolnich vykont zakt a mtze snizovat celkové Sance na jejich vzdélani. Na fadu nega-
tivnich dopadt upozornuje napt. M. Spitzer v publikaci Digitdlni demence ¢i M. Wolfova v knize

1 Erich FROMM, Mit, & byt?, Praha: Aurora, 2014, s. 13.
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Ctendfi, vrat se. Mozek a cteni v digitdlnim svété.? V. Cilek vyjadiil své obavy jiz v roce 2016 témito
slovy: ,,prichazejici generace budou v fadé aspektii patfit mezi nejhloupéjsi a nejméné pripravené
generace poslednich staleti, protoze je prace s pocitaci obrala o dlouhodobé strategické planovani
a zku$enost prirozeného svéta“’ Jak lze Celit tomuto tlaku v digitalizovaném svété obrazové do-
minance, stale vice zrychlujicim své tempo a gradaci miry abstrakce? Jednou z cest, jak narusit
nastolenou nadvladu techniky nad bytim, je cileny navrat ke slovu v podobé tisténych literarnich
textl, navrat k literatute jako k impulzu ke kritickému, tvofivému a angazovanému mysleni - a to
nejen ve $kolnim prostredi. V 21. stoleti se v tomto smyslu otevira Siroké pole piisobnosti pro
oblast pedagogiky volného casu.

Literarni edukace ve skolach

Literarni vychova, spadajici do oblasti estetické vychovy, je povazovana za jednu z historicky nej-
starsich oblasti vychovy a vzdélavani viibec. V urcitych etapach (napf. v antice ¢i za renesance)
dokonce platila za oblast nejdtilezitéjsi.* Prinalezi k expresivnim predmétim a je nejcastéji spo-
jovana pravé se $kolni edukaci. Béhem poslednich desetileti prosla literarni vychova znacnym
vyvojem. Moderni doba spojena s rychlym pokrokem v oblasti elektronickych médii a s mensim
zajmem o knihy vede ucitele k ivaham, jakym smérem se ma vyuka predmétu ubirat po stran-
ce obsahové i metodické. Soucasné pojeti literarni vychovy vychazi z ramcovych vzdélavacich
programu (RVP PV - Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, RVP ZV - Ram-
covy vzdélavaci program pro zédkladni vzdélavani a RVP GV - Rdmcovy vzdélavaci program pro
stfedni vzdélavani). V téchto programech jsou stanoveny zakladni podoby literarni vychovys; jeji
cile, o¢ekdvané vystupy a doporucené ucivo pro jednotlivé etapy vzdélavani. Ocekavané vystu-
py kurikularnich dokumentt vsak pracuji nedostate¢né zejména s afektivni slozkou literarnévy-
chovného procesu a uprednostiuji slozku naukovou a ¢innostni. Ze strany odborné verejnosti
zaznivaji varovné hlasy. V ramci Skolnich expresivnich predmétii je postaveni literarni vychovy
spiSe margindlni. Hlavni nedostatek soucasné literarni vychovy je spatfovan v nedostate¢né mire
aplikace principu tvotivosti.’ Dalsi problém predstavuje nedostate¢né ¢asovéa dotace vyuky. Zaci
tak nemaji béhem vyuky dostatecny prostor k tomu, aby mohli zazit radost z cetby a z vlastni
spontanni tvorby. Nizka ¢asova dotace neumoznuje ucitelim vyuzivat mezipfedmétové vztahy
v potfebné a ocekavané mire. Nedostava se jim ani dostatecného c¢asu pro fadnou reflexi cetby
literarnich textd.

Hlavni problém vyuky literarni vychovy spatifujeme v prevaze faktografické slozky predmétu
a v dominantnim pouzivéni frontéln{ vyuky. Castym pfizna¢nym rysem soucasné vyuky se stdva
kratka cetba ukazek ¢i pouhé mechanické precteni delsich ukazek. Tento stav pretrvava ve $kolni
praxi od samého pocatku a stava se opakované predmétem diskuzi.® Na druhou stranu se bez

2 Manfred SPITZER, Digitdlni demence. Jak pfipravujeme sami sebe a nase déti o rozum, Brno: Host, 2014, 288 s.; Maryanne WOLFOVA,
Ctendti vrat se. Mozek a cteni v digitdlnim svété, Brno: Host, 2020, 264 s.

3 Vaclav CILEK, Co se déje se svétem?, Praha: Dokotan, 2016, s. 87.

4  Michal SERAK, Zdjmové vzdéldvani dospélych, Praha: UK, Filozoficka fakulta, 2005, s. 144.

5  Srov. napt. Jan SLAVIK, Od vyrazu k dialogu ve vychové: artefiletika, Praha: Karolinum, 1997, s. 156; Ondfej HNIK, Didaktika literatury:
vyzvy oboru. Od textii umélecké povahy k didaktice esteticko-vychovného oboru, Praha: Karolinum, 2014, s. 29-30.

6  Srov. napt. Jiff POLACEK, Véc: vyuka literatury, Cesk)ﬁ jazyk a literatura 67/2016-2017, s. 187-189; Ondrej HNIK, K problému kvantity
poznatkt v literarni vychové, C‘esk)? jazyk a literatura 67/2016-2017, s. 83-87; Otokar CHALOUPKA, Prostor mezi literarni faktografii
a literdrni zazitkovosti, Cesk)? jazyk a literatura 64/2013-2014, s. 135-141; Ondrej HNIK, Soucasna podoba literdrni vychovy podle
vypovédi studenttt, Cesky jazyk a literatura 61/2010-2011, s. 39; Karel LIPPMANN, Vyuka literatury v sou¢asném pojeti modernizace
vzdélani, Cesk)ﬁ jazyk a literatura 58/2007-2008, s. 75-79; Dobrava MOLDANOVA, Vime, pro¢ udit literaturu?, Cesk)ﬁ jazyk a literatura
56/2005-2006, s. 53-55; Jana BARTUNKOVA - BoZena PLANSKA - Alena ZACHOVA, Literdrni vychova mezi ,,dojmologii®
a faktografii, Obecnd/obcanskd skola 5/1995, s. 7-8.
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literarnéhistorického a literarnéteoretického kontextu ve vyuce literatury neobejdeme. Bez nich
zak nemuze literarni dilo ani pochopit, natoz interpretovat. Jde o to, najit spravnou miru zapojeni
naukové slozky a vénovat se dostate¢né také vlastni vychové ke ¢tenarstvi. Soucasti je formovani
hodnot a postojti, rozvoj prozitki v estetické roviné a tvirci ¢innosti (resp. aktivni a produktivni
¢innosti). V soucasné didaktice literarni vychovy se ¢asto hovori o komunikacné pojaté literarni
vychové, jez je zaloZena na interpretaci uméleckého textu, resp. na dialogu. Toto inovativni pojeti
v konfrontaci s klasickym analyzuje ve svych pracich napt. O. Hnik. Zminuje soucasnou dicho-
tomii tzv. tradi¢niho versus inovativniho (interpretac¢niho, expresivniho, zazitkového, tvotivého)
pojeti literarni vychovy.’”

Existuje fada inspirativnich koncepci tohoto inovativniho pojeti. L. Lederbuchova pouziva pro
svou interpretacni aktivitu oznaceni ,,didakticka interpretace™® Jeji podnét vychazi z konkrétni
vyukové situace a soustfeduje se na primou komunikaci zaka s literarnim textem. Pfi tomto pro-
cesu, kdy se prenaseji estetické literarni informace mezi autorem a prijemcem textu, se setkavaji
vyznamové moznosti textu s interpretacnimi moznostmi zaka. Pfi interpretacni praci s textem je
podle autorky vhodné zarazovat také aktivity souvisejici s tvofivou ¢innosti (doplnovani textu,
preformulovani textu, tviréi psani) nebo propojovat text s dalsimi esteticko-vychovnymi me-
todami (napf. dramatizaci, ilustraci, zhudebnénim). J. Kusa zdtraznuje skutecnost, ze pfi vyuce
literarni vychovy bychom méli ,,uvedené pristupy k praci s uméleckym textem kombinovat, nebot
jediné tak dosahneme hlavnich cilt literarni vychovy: péstovani pozitivniho vztahu k literatu-
fe a ke kulturnim hodnotdm, utvafeni motivace k dalsi cetbé, rozvoje komunikac¢nich a argu-
mentacnich schopnosti, zprostfedkovani estetického prozitku, formovani osobnosti zaka, jeho
postoju a hodnotovych orientaci a v neposledni fadé také naplnéni kognitivnich cila“’ Autorka
zminuje vytvoreni produktivniho komunikacniho literarniho vyucovani. B. Planska upozorno-
vala jiz od 90. let na skutecnost, Ze na literarni vychovu ve skolach je stale vykonavan unifika¢ni
tlak, ktery se snazi literarni vychovu vtésnat do naukového typu prirodovédnych disciplin s jejich
relativné jednoduchou kontrolni a klasifikacni vazbou, coz s sebou nese neadekvatni diiraz na
biograficko-historickou slozku pfedmétu a odtrzeni literarni vychovy od jazyka.'® Ucitelé zaklad-
nich a stfednich skol povazuji za nejvétsi prekazku rozvoje Ctenarské gramotnosti nedostate¢ny
zéjem zakl o vzdélavani; dale nedostatek casu ve vyuce; predimenzovanost ramcovych i $kolnich
vzdélavacich programi; nedostatecnou slovni zasobu zakl zapri¢inénou nedostate¢nym ¢tenim
a nadmérnym uzivanim elektronické komunikace (SMS, maily ¢i socidlni sité)."!

Literarni vychova a ¢tenarstvi

Dlouhodoby trend nezajmu ceskych zaki zakladnich a stfednich $kol o ¢teni v poslednich le-
tech znovu potvrdilo Setfeni Ceské $kolni inspekce, které se ve $kolnim roce 2017/18 zaméti-
lo na posouzeni podminek a pribéhu ¢tenarské gramotnosti na 2. stupni zakladnich $kol a na
stfednich Skolach a na dosazenou uroven ctenafské gramotnosti u zaki 9. ro¢niku zédkladnich
Skol a 2. ro¢niku $kol stfednich (véetné odpovidajicich ro¢nikii viceletych gymnézif). Setien{ se
zucastnilo 4 758 zakl z 9. ro¢niku a 436 uditelt ze 163 zdkladnich $kol; 8 568 zaka z 2. ro¢niku

HNIK, K problému kvantity..., s. 85.
Ladislava LEDERBUCHOVA, Literatura ve $kole, Plzeti: ZCU, 2010.
Jana KUSA, Multikulturni vychova v procesu literdrni komunikace, Olomouc: UPOL, Pedagogicka fakulta, 2014, s. 34.
0 Srov. Bozena PLANSKA, Nékolik pozndmek ke vzéjemné inspiraci literdrni védy a literdrni vychovy, in: Svétovd literdrnévédnd
bohemistika (2. dil). Uvahy a studie v Ceské literatute, Praha: Ustav pro &eskou literaturu, AV CR, 1996, s. 445-446.
11 Lukd§ DOUBRAVA, Z4kiim se stile nechce &ist. Jen zmény ve vyuce Ceského jazyka a literatury to véak nevytesi, Utitelské noviny
10/2019, s. 16.
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a 422 ucitelti ze 151 stiednich $kol. Z tematické zpravy Rozvoj ctendrské gramotnosti na zdkladnich
a strednich skoldch ve skolnim roce 2017/2018 vyplyva, ze ,,pretrvava spiSe negativni vztah starsich
skolaki ke cteni a troven nékterych dtlezitych dovednosti, jakymi jsou napt. kritické uvazovani
nad informacemi v textu a mira jejich zobecnovani, je nedostacujici. Celkové vysledky byly u za-
kladnich i stfednich skol znovu pod ocekavanou trovni“'? Vyzkum vztahu zaki k vyuce ¢eského
jazyka a literatury ukazal, ze dvé pétiny zaku se na vyuku tési, naopak dvé pétiny povazuji vyuku
za nudnou (pfedmét vice bavi stredoskolaky). Dale se potvrdilo, Ze moznost vyuzivat v hodinach
nejriznéjsi postupy, metody a nastroje vedouci k zatraktivnéni vyuky neni dostate¢né vyuzivana.
Inspektofi zjistili, ze vice nez ve ¢tvrtiné navstivenych hodin ceského jazyka a literatury nebyly
nijak formulovany ctenafské cile vyuky. Jednim z hlavnich navrhti feseni na zlepSeni urovné Cte-
narské gramotnosti, 0 némz se dlouhodobé uvazuje, jsou zmény v obsahu predmétu cesky jazyk
a literatura (resp. zmény, které by se tykaly kurikula literatury, nikoliv jazyka-gramatiky). V oblas-
ti Ctenafstvi se doporucuje pri vyuce volit atraktivni literarni dila, vybirat z pestré nabidky knih,
nebat se zprvu doporucovat jednodussi literaturu, kterd zdky zaujme. Zaci mohou posléze sami
objevit krasu umélecké hodnotné literatury. Je treba také vychazet z poznatku, ze na zakladnich
s$kolach se klade diiraz hlavné na gramatiku, zatimco na stfednich $koldch na literaturu. V obou
ptipadech je to na ukor vyuky komunika¢nich dovednosti, véetné ¢tenarstvi.’> Zminéna tema-
ticka zprava se také zabyvala tim, jaké materidlni zazemi pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti maji
skoly k dispozici - tyka se to hlavné skolnich knihoven a ¢tenarskych koutkd. S dobfe fungujici
knihovnou se inspektofi setkali jen na tfech pétinach skol. Mezi nedostatky dale patfi neodpovi-
dajici nabidka titulti nebo omezeny pfistup ke kniham."* Vyzkumy c¢tenarské gramotnosti PISA
(v¢etné posledniho Setfeni z roku 2018) opakované potvrzuji, Ze ,,¢esti zaci se pohybuji mirné pod
pramérem zemi OECD® " Déla jim vétsi problém porozumét samotnému textu nez soubor textt
zpracovat (napft. riizné clanky na stejné téma nebo diskusni férum s prispévky riznych uzivatela).
Odborna verejnost shodné vyzyva ke vclenéni literarni vychovy mezi fundamenty souc¢asného
vzdélavani. Cteni a Etenafstvi se stavaji potiebnymi predpoklady tspésného profesniho, spolecen-
ského i osobniho zivota. Literarni vychova pfedstavuje multidimenzionalni oblast, ktera presahu-
je do mnoha dal$ich edukac¢nich oblasti. J. Kusa zdaraznuje, ze literarni vychova realizovana ve
$kolnim prostredi je ,,jedinym systematickym a dlouhodobym edukac¢nim ptisobenim literarniho
charakteru, ktery pfipravuje zaky na zivot v kulturnim a spolecenském kontextu®'® Vyvojové ten-
dence soucasné doby ukazuji, Ze literarni vychovu je tieba propojovat s dal$imi obory formativni-
ho charakteru, predevs$im s vychovou etickou, osobnostni a socialni, multikulturni a s vychovou
medidlni.

Literarni vychova ve volném case

Literarni vychova zahrnuje vychovu k literatufe, vychovu literaturou a také vychovu ke ¢tenarstvi.
Zasadnimi prvky socializace ¢tendfre jsou rodina, $kola a knihovna. Doklada to napt. i posledni
vyzkum J. Travnicka z roku 2018. Tyto tfi zakladni socializa¢ni prvky lze podle naseho nazoru
doplnit ¢tvrtym pilifem, ktery bude spocivat ve vyuzivani moznosti literarni vychovy ve volném

12 CSI, Rozvoj ctendfské gramotnosti na zdkladnich a stiednich Skoldch ve skolnim roce 2017/2018. Tematickd zprdva, Praha: CSI, 4nor 2019,
s. 3-5.

13 DOUBRAVA, Z4ktim se stale nechce &ist..., s. 19.

14 © CSI, Tematicka zprava. Rozvoj ¢tenafské gramotnosti (on-line), dostupné na: https://www.csicr.cz/cz/ Aktuality/
Tematicka-zprava-Rozvoj-ctenarske-gramotnosti-na-Z, citovano dne 15. 7. 2019.

15 Radek BLAZEK - Silvie PRIHODOVA, Mezindrodni Setfeni PISA 2015. Ndrodni zprdva, Praha: CSI, 2016, s. 29.

16 KUSA, Multikulturni vychova..., s. 31.
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¢ase. Pokud literarni vychovu nahlizime volnocasovym prizmatem, pak ji chapeme predevsim
jako vychovu ke ¢tenafstvi, vychovu k literature a vychovu literaturou. Sehrava dilezitou roli pre-
devsim v ramci zdjmového vzdélavani. Ctendistvi hraje nezanedbatelnou roli v kontextu celkové
struktury volnocasovych aktivit déti a dospivajicich (a to nejen u této vékové kategorie).

Ve vychové ve volném case nalézaji odezvu pedagogické interpretace humanismu, zejména orien-
tace na svobodu volby pfi naplnovani volného casu, oteviené moznosti seberealizace, podpora
rozvoje individuality, tolerance, tvorivosti, orientace na zazitkovou pedagogiku a animativni kon-
cepce vychovy."” Jde o dobrovolnou, zajmovou ¢innost, jejizZ vyznam spociva ve svobodé a radostné
spontannosti, kterou pfi ni ucastnik proziva. Ukazuje se, ze pedagogika volného ¢asu predstavuje
vhodny nastroj pro rist toho, co je v clovéku nejlidstéjsi. Jejim cilem je objevit hodnotu ¢lovéka.
U déti a mladeze jde o doprovazeni v dynamickém ristu, béhem néhoz se jedinec formuje v mife
lidské osoby, v mife dotvoreného lidstvi. J. A. Komensky se v ¢asti dila Vseobecnd porada o ndpra-
vé véci lidskych nazvané Pampaedia (Vsevychova) zabyva tim, jak ucinit ¢lovéka skute¢né lidskym,
a podava v tomto smyslu prvni systematickou teorii vychovy, ktera se neomezuje jen na $kolni
vyuku. Zaroven hlasa tzv. celozivotni vzdélavani.’® Vedle konceptu vzajemného sdileni spolecen-
stvi druhych se v pedagogice volného ¢asu uplatnuje princip individuace, na jehoz zakladé se darti
jedince vytrhnout z funkcionalistické masy a dat mu pocitit jedine¢nou hodnotu. Pedagog volné-
ho casu vychazi z nerelativizovatelné hodnoty svého svérence, ve které se snazi ,,najit ten skryty
bod, ptistupny dobru® (G. Bosco)." Jde o doprovazeni oprosténé od garance moci stezkami toho,
co jedincim nedala $kola tak tplné, nebo viibec. Ve volnocasovych a mimoskolnich aktivitach
jde o vyvolani pozitivniho transferu ucastnika od ,,nechci, nemusim® na rovinu ,,nemusim, ale
chci“? Tyto aktivity jsou odpovédi na odezvu lidské prirozenosti, ktera se hlasi ke slovu v touze
po zku$enostnim poznani. Podle V1. Spousty je nade vs$i pochybnost, ze pravé volny ¢as vytvari
nejprihodnéjsi , klimatické podminky“ pro recepci uméni.”’ Uméni ma schopnost inovovat vztah
¢lovéka ke skutecnosti, a ma proto i velkou moc pretvareci a vychovnou. Vedle bazalni funkce (tj.
napf. hodnotové, estetické, informativni, komunikativni) napliiuje uméni funkci formativni (tj.
napf. pedagogickou, humanizaéni), terapeutickou a rekreacni.?

Vychodiskem pro pedagogiku volného casu v 21. stoleti je chapani lidského svéta jako hodnoto-
vého a smysluplného a probuzeni lidského potencialu pro schopnost ,,otevienosti lidského obzo-
ru“® Tvari v tvar postmoderni situaci spociva $ance vychovy a vzdélavani v odhalovani moznosti
feci a skrze umélecké texty rtiznych zanri a dob v odkryvani smyslu byti. Esteticka zkusenost je
slovy P. Ricoeura ,,ohen, jenz roznécuje“** Ctenar si svym aktivnim pristupem (estetickym hod-
nocenim) osvojuje smysl uméleckého sdéleni.

Literarni vychova jako obor nové konstituovany v ramci pedagogiky volného casu predstavu-
je profilaci literarni vychovy zaméfenim zejména na vychovnou dimenzi tohoto predmétu. Ve
volném case dosud systematicky v roviné teoretické rozvijena nebyla. Jedna se o komunikativné

17 Tamtéz,s. 18.

18 Jan PATOCKA, K filosofii J. A. Komenského, in: Komeniologické studie II., Praha: OIKOYMENH, 1998, s. 207.

19  Andrej RAJSKY, Symptémy hodnotového vyprazdnenia a ohniskd moznych vychovnych odpovedi, in: Mlddez a hodnoty 2010, Olomouc:
UPOL, Hanex, 2010, s. 181.

20 Igor LOMNICKY - Stefénia KUZMOVA, Tvorivé aplikdcie etickej vychovy v mimoskolskej cinnosti, Nitra: FF Univerzity Konstantina
Filozofa v Nitre, 2016, s. 7.

21 Vladimir SPOUSTA, Metody a formy vychovy ve volném case, Brno: MUNI, Pedagogicka fakulta, 1996, s. 36.

22 Tamtéz,s. 31.

23 Jana PESKOVA, »Technologie“ otevirdni lidského obzoru na prahu tfetiho tisicileti, in: Dité, vyichova a kulturni promény svéta, Praha:
UK, Pedagogicka fakulta, 1995, s. 35.

24 Paul RICOEUR, Cas a vyprdveéni III, Praha: OIKOYMENH, 2007, s. 240.

25 Ale§ HAMAN, K obsahové analyze uméleckého literdrniho dila, Ceskd literatura 38/1990, s. 100.
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pojatou literarni vychovu, ve které komunikacni pojeti presouva tézisté vyraznéji od védomosti
k dovednostem. Cilem této vychovy zistava stejné jako u skolniho pfedmétu vychova literaturou
a vychova k literature. Specifikem je v$ak jeji jednoznacné ctenarské, zazitkové a interpretativni
pojeti zaméfené na formovani hodnot osobnich. V centru nestoji zak/tucastnik a jeho osvojovani
poznatki, ale zak/ucastnik a napliiovani jeho osobnich potieb - citovych, estetickych, etickych,
relaxa¢nich, socioaktivnich. Jde o pozitivni pisobeni na estetickou, emociondlni a etickou stran-
ku zakovy/ucastnikovy osobnosti, o formovani jeho hodnotovych orientaci, postojti a osobniho
vkusu. Nejde tedy jen o orientaci v hodnotach literarnich, ale primarné o orientaci v hodnotach
zivotnich. Tato literarni vychova ma podobu vychovy cetbou a vychovy ke ctenafstvi. Jeji vy-
znam spociva v motivaci, podpore a kultivaci Cetby, v rozvoji ¢tenafskych kompetenci. Vztahuje
se jednozna¢né k humanistickému pojeti vychovy a subjektu zaka, k vychové k lidskosti. Pojeti
pfedmétu odpovida intencim humanizace skoly v duchu Komenského dilny lidskosti. Smétuje ke
statusu skutecné umélecké vychovy, nebot v procesu literarni komunikace pracuje s textem jako
s uménim, ne jako s u¢ivem. Zakladni zasadou je ctenarsky a interpretativni pfistup. Vychodis-
kem interpretace se stava vzdy ¢tenarsky zazitek. V pripadé volnocasovych skolnich a mimoskol-
nich ¢innosti nemusi tematicka napln korespondovat s obsahem vzdélavani skolniho predmétu
Cesky jazyk a literatura. Volba textu musi v§ak byt pfimérena prislusné vékové kategorii. Tituly
a témata lze v pedagogice volného Casu vybirat na zdkladé aktualnich potfeb rtiznych cilovych
kategorii ucastnikd (véetné formy celozivotniho vzdélavani). Pedagog volného casu by se mél
stat skutecnym privodcem cetbou a skrze empatické spolubyti téz radcem pfi feSeni moznych
osobnich problémi a zvladani naro¢néjsich zivotnich situaci svych svéfenci. Mize se vénovat
aktualnim témattim zachycovanym v literarnich dilech (mnohdy kontroverznim), jez se v litera-
tufe objevuji od 90. let minulého stoleti (napf. téma smrti a umirani, sikany, dysfunkéni rodiny,
zivota s handicapem) a miize volit fadu aktivit tradi¢nich (nejcastéji se jedna o ctenarské krouzky
¢i kluby a dilny ¢teni) i méné tradi¢nich, napf. vyuzivat mnohé inovativni moderni aktivizacni
metody, zamérit se na oblibené zanry ¢tenart (komiks, fantasy, detektivka aj.) a respektovat zajem
¢tenart o konkrétni tituly.

Z hlediska vyukovych metod a forem prace doporucujeme pro volnocasové aktivity vyuzivat
vzdy jejich kombinaci. Pedagogové (véetné pedagogi volného casu) a vychovatelé by méli byt
vybaveni odbornymi znalostmi a kompetencemi v dané oblasti, aby byli schopni nabizet svym
svéfencim pestré metody spadajici do aktivniho zptisobu vyucovani a vedeni kurza a krouzka.
Bohuzel se v dnes$ni dobé nesetkavame s dostate¢nou nabidkou kurzt dalsiho vzdélavani pedago-
gickych pracovnikd, jez by tyto odborné kompetence posilovaly. Dle naseho nazoru je véak dobra
metodicka zakladna vychazejici ze znalosti teorie pro nasledné ovéfeni v praxi naprosto klicova.
V dnesni dobé mtzeme déti a mladez zaujmout pravé skrze zabavné a dostatecné pestré aktivity
viestranného rozvoje. Vysledky $etfeni CSI v poslednich letech opakované poukazuji napt. na
nedostate¢né vyuzivani prace ve skupinach. Zavéry z inspekénich zprav se pro pedagogy mohou
stat vyznamnou inspiraci pfi volbé adekvatnich aktivit i ve volnocasové literarni vychové. Literar-
ni vychova ve volném case se vyznacuje specifickymi rysy (viz vySe zminovana specifika), které
je potreba ve vlastni praxi zohlednovat. Napt. skute¢nost, ze pedagogové volného casu nejsou
svazovani doporucenou cetbou, mohou své aktivity realizovat volnéji i mimo $kolni prostredi
¢i vyuzivat rtizné aktivizacni inovativni metody bez diktatu omezené casové dotace, predstavuje
nesporné vyhody oproti $kolni vyuce.

Pro literarnévychovnou ¢innost ve volném case je vhodné volit rizné brainstormingové metody
(napt. klasicky brainstorming, listeckovou metodu, diamant, diskusni pavucinu, metodu 635);
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dramatiza¢ni metody (napt. act and speak, bodysculpting, dramatizaci textu, hru v roli, inscenac-
ni metody); komunika¢ni metody (ano/ne, horké kieslo, komunika¢ni kruh, obfi papir, rozhovor,
sokratovskou metodu, storytelling apod.); metody prace s textem (Ctenarské dopisy, Cteni s otaz-
kami, doplnovani, dvojity denik, .N.S.E.R.T. znacky, klicova slova, parové ¢teni, podvojny denik,
skladani textu, pyramidu, fizené poznamky, fizené Cteni, ¢teni s predvidanim, spolecné ctent,
SQA4R, studijni priavodce, svét v mé hlavé, zprehazené véty, pojmovou mapu, pribéhovou mapu);
metody tvirciho psani (5W, hamburger, metodu RAFT, modelované psani, mapu pribéhu, do-
konceni ukazky, pribéhy k obrazkim, tady a ted, pyramidovy pfibéh, roli na zdi, spole¢né psani,
fizené psani, volné psani); dale rtizné rébusy (kfizovky a osmismérky, presmycky a doplinovacky)
¢i soutéze.” Co se tyce forem prace, doporucujeme jak praci individualni, tak praci ve dvojicich,
skupinovou véetné tymové. Vhodné je téz zatazeni projektové vyukové metody ¢i metod zazitko-
vé (prozitkové) pedagogiky. Ve vyctu metod jsme se dosud nezminili o programu RWCT (Rea-
ding and Writing for Critical Thinking): Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. U nas je zndm
pod nazvem Kritické mysleni. Program vznikl v roce 1997 na ptidé amerického Konsorcia pro
demokratické vzdélavani a diky podpote nadace Open Society Fund se rozsiiil i do Evropy. V CR
byl spustén v roce 2000. Obcanské sdruzeni Kritické mysleni je organizace, ktera je licencovanym
nositelem autorskych prav k tomuto programu v CR. Program rozviji kognitivni dovednosti zaki,
je pouzitelny od zékladnich $kol az po $koly vysoké. Cilem programu je rozvoj mysleni vyssiho
radu, ale i dovednosti potifebnych k feseni problémi, efektivni komunikaci, metakognitivni refle-
xi a hodnoceni vlastniho myslenkového postupu.” Podporuje vyucovaci metody, které pomahaji
zakam byt pfi uceni aktivni, myslet kriticky a tvofivé a pracovat kooperativné. Program RWCT
predklada trifazovy model uceni, ktery lze aplikovat na jakékoli u¢ivo. Model nazvany E-U-R
zahrnuje fazi evokace (rozpomindani a vybavovani drivéjsich zku$enosti), uvédomeéni si vyzna-
mu informaci (konstruovani vlastniho poznani na zakladé napt. studia ucebnich textd) a reflexe
(re-konstrukee a prestrukturovani ptivodniho prekonceptu, tj. evokace, na zakladé jeho konfron-
tace s védeckym konceptem - uvédomeéni si vyznamu informaci). Vznika tak novy individualni
koncept.?® Kriticky myslet znamena podle propagatort kritického mysleni: ,,uchopit myslenku
a disledné ji prozkoumat, podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat s opacnymi nazory
a s tim, co jiz o tématu vime, a na tomto zakladé zaujmout urcité stanovisko“* Postupy a meto-
dy kritického mysleni znamenaji pro zaka i ucitele byt zvédavy, nebat se klast otazky, volit riz-
né postupy ke zjistovani informaci, soustavné hledat odpovédi, pochybovat, byt schopen dospét
k vlastnimu rozhodnuti. Program zahrnuje také schopnost diskutovat, argumentovat, zvazovat
cizi argumenty, umét naslouchat a respektovat nazory ostatnich apod.” Do metod RWCT radime
brainstormingové metody, myslenkové mapy, mnohé metody prace s textem, metody zamérené
na kooperativni uceni atd.

Literarni vychova ve volném case jako funk¢ni doplnék Skolni edukace

Potencial literarni vychovy ve volném case neni v soucasnosti plné vyuzivan. Porovname-li realitu

26 Doporucujeme: Robert CAPEK, Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod, Praha: Grada, 2015.

27 Srov. © Zuzana MAJSTROVA, O moznostech rozvijeni mysleni, in: Ucitelsky NAPADnik (on-line), dostupné na: <http://clanky.rvp.cz/
clanek/0/z/10347/0-MOZNOSTECH-ROZVIJENI-MYSLENI>, citovano dne 1. 8. 2019.

28 Srov. © Lucie ZORMANOVA, Vyukové metody v pedagogice: Tiifdzovy model ueni (on-line), dostupné na: <http://clanky.rvp.cz/
clanek/c/Z/16247/vyukove-metody-v-pedagogice-trifazovy-model-ucenihtml>, citovano dne 2. 4. 2019.

29 Kurtis S. MEREDITH et al., Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pfirucka 1-8, Praha: Kritické mysleni, o. s., 1997, s. 3.

30 Jana Marie TUSKOVA, Postupy a metody kritického mysleni — prostfedek rozvoje ¢tendiské gramotnosti v hodindch &eského jazyka na
2. stupni zdkladni $koly, Komensky 3/2019, s. 42-48.
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procesu $kolni vyuky s moznostmi, jez nabizi literarni vychova ve volném case, 1ze hovorit o kom-
plementarnim charakteru této vychovy ve smyslu funkéniho doplnku, nikoli o konkurenci skolni-
mu predmétu. Klicovym spole¢nym znakem je umélecky literarni text. Na rozdil od $kolni vyuky
si volnocasova literarni vychova miize dovolit absolutizaci ¢tenafského pojeti a fadu netradic-
nich aktivizujicich vyukovych metod spojenych s hrou a zazitkem, reflektivnimi dialogy véetné
postmodernisticky pojatého ,,inspirovaného ¢teni.“ Vzhledem k tomu, Ze ve $kolnich literarnich
textech vidi Zaci povétsinou jen ucivo, lze skrze literarni vychovu ve volném case ucinnéji (nena-
tlakové, nenapadné, prirozené) dosahovat i hlubsi poznavaci dimenze predmétu, a to nejenom
integraci vzdélavacich obsahti napliujicich naukové pojeti predmétu a pozadavek rozvoje my-
Sleni zakd, ale téz skrze tradi¢ni $kolni vyukové metody, napt. kritického mysleni a ¢teni. Zak
ptistupuje k ziskavani novych poznatkl pozitivnéji naladén a zaroven v prijemném ocekavani
vlastnich komunikativnich aktivit pfi seznamovani se s fakty literarni historie, pojmy literarni
teorie a s hledanim vyznam literarnich textt. Vstupnim benefitem literarni vychovy ve volném
Case je bezesporu atraktivnost moznosti svobodného vyuzivani ¢asu bez knuty $kolnich povin-
nosti a s moznosti prozivani radosti ,,byt sam sebou a za sebe v podivuhodné magii jsoucna
reprezentovaného inspirativni cetbou a skupinou stejné ,,zapalenych® jedinct, tvoricich hledajici
spolecenstvi. Umélecké dilo oziva jejich ¢etbou a interpretaci béhem spolecné diskuze, spolubyti.
Osobni setkani s textem a druhymi lidmi je nejdtlezitéjsi. Literarni vychova ve volném case ma
$anci stat se zasadni prestavkou, pauzou, umoznujici vést dialog s vlastnim zivotem. Umélecky
text ,,zasahuje“ tim, jak rozprostira horizonty a moznosti ¢tenarovy vlastni existence a konfron-
tuje jej se sebou samym i druhymi. Slovy D. Hodrové ctenar ,,otevien presahujicimu celku svéta
obhléda svét celostné jako Siroce oteviené pole moznosti“’! V tom literarni vychova konvenu-
je jednomu ze zakladnich principt pedagogiky volného casu. Jak se ukazuje, pfimé poznavani
v pozici prvni osoby (osobni poznavani dila) nelze nahradit poznavanim v distanci (v pozici treti
osoby), tj. vykladem, parafrazi, referatem o dile.** Ve skole jsme casto svédky nikoliv poznavani
dila, ale poznavani o dile. Neni vyjimkou, ze zZak jen pamétové zvlada ucebni latku a reprodukuje
metatextové informace ucitele (jednoznacny petrifikovany metatext o smyslu textu, ktery plni jen
dokladaci funkci).” K umélecké povaze literarniho dila a jeho estetické funkci je ¢asto pouze od-
kazovano v ramci faktografického vykladu.**Je potfeba vtahnout zaka spontanné a inspirativné do
svéta textu tak, aby do ného vstoupil sam a za sebe, autenticky a svoje pozndni tedy opiral o vlastni
zku$enost s dilem, textem. Ve skole se postupuje spise pres intelekt, ale méné ,,pres srdce®

Zavér

Literarni vychovou ve volném case, predevsim pak vychovou ke ¢tenarstvi mlizeme prispivat
ke komplexnimu rozvoji osobnosti. Miize byt chapana jako jedna z cest celozivotniho vzdélava-
ni. Ve volnocasovém prostredi miize literatura prostfednictvim dél oslovovat Siroké spektrum
¢tenafl s rozmanitymi cili: jedna se nejen o déti (vcetné kategorie nectenaru), ale i o mladez,
dospélé a seniory. Cilové kategorie ucastnikéi mohou na poli literarni vychovy ve volném case
uzce kooperovat, jak prokazuji rizné soudobé mezigenera¢ni projekty (napt. predcitani seniort
v matefskych skolkach, ¢teni starsich zakti mlad$im détem zakladnich $kol ¢i ¢teni zakd v domo-
vech diichodcti). Patfi sem také aktivity realizované v ramci univerzit tfetiho véku. Jako priklad

31 Srov. Daniela HODROVA a kol., Na cesté ke smyslu. Poetika literdrniho dila 20. stoleti, Praha: Torst, 2001, s. 806.
32 Srov. HNIK, Didaktika literatury..., s. 59.

33  Srov. LEDERBUCHOVA, Literatura ve $kole..., s. 91.

34  Srov. HNIK, Didaktika literatury..., s. 51.
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uvedme literarni blok kurzu Univerzita pro prarodice a vnoucata, ktery se po nékolik let realizuje
na Teologické fakulté JU.

Ve $kolstvi by primarné nemélo jit o to, co si zaci ze skoly odnesou (fakta, dovednosti, kompe-
tence), ale jakymi se stanou. Jde o celistvost télesné-psycho-socialné-spiritualni jednoty jejich
existence. Dnes lze s jistotou konstatovat, Ze nevyuziti potencialu, jejz nabizi literarné ¢tenarsky
orientovana vychova ve volném case, by predstavovalo z hlediska individualniho i spolec¢enského
nenahraditelnou ztratu pro budoucnost. Clovék se miize rozvijet v kazdém véku i prostiednic-
tvim volnocasovych aktivit, proto podporujme zadouci traveni volného ¢asu nad knihami, skrze
néz tak dojde k pfirozenému prolinani svéti skolni a volnocasové pedagogiky. Knihy jsou i dnes
v medidlnim svété, ve kterém Zijeme, chapany jako ,,nejlep$i prameny informaci o nasi pritom-
nosti a nejpromyslenéjsi médium™*

Kontakt
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Jiho¢eska univerzita v Ceskych Budé&jovicich
Teologicka fakulta

Katedra pedagogiky

KnéZska 8,370 01 Ceské Budéjovice
hzbudilova@tf.jcu.cz

35 Vaclav CILEK, Zneklidiiujici mnozstvi knih, Tvar 3/2011, s. 4-5.



