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Vyvoj a chapani pojmu ,experience” v teorii
zkusenostniho uc¢eni Johna Deweyho
Pavel Votava

Abstrakt

Cilem ¢lanku je ukdzat vyznam a uziti pojmu ,experience” v rliznych oblastech v kontextu
teorie zkuSenostniho uceni Johna Deweyho. V uvodu Ctendfi je nejprve predstaven americ-
ky filosof a pedagog John Dewey a okolnosti vedouci ke vzniku pragmatické pedagogiky.
V kazdé kapitole autor popisuje vyvoj a chapani pojmu ,experience” v souvislosti s konkrétni
Deweyho publikaci souvisejici s jeho teorii zkusenostniho uceni. V prvni kapitole se jedna
o knihu Democracy and Education, ve druhé Experience and Nature, ve treti Art as Experience
a v posledni Experience and Education.V zavéru autor shrnuje zjisténé poznatky.

Klicova slova: John Dewey, zkuSenost, zkusenostni uceni, uceni délanim, pragmaticka peda-
gogika

Uvod

John Dewey (1859-1952) byl jednim z nejvlivnéjsich americkych filosofti prvni poloviny 20. sto-
leti. Jeho nejvétsi pfinos mizeme sledovat predevsim na poli pedagogickych véd. Po vystudovani
Vermontské univerzity sim na nékolika vysokych skolach vyucoval. Je povazovan za vyznamnou
osobnost pragmatické pedagogiky, ktera na prelomu 19. a 20. stoleti znamenala vyraznou zménu
v chapani zaka jako subjektu edukace. Dewey se orientaci na zajmy a zkuSenosti zakt vyrazné
zasadil o rozvoj pedocentrismu, ktery je podle néj ,,lékem” na metody tradi¢ni pedagogiky.'

Dewey a dalsi zastanci pragmatické pedagogiky tvrdi, ze v tradi¢nim pojeti edukace je na zaka
nahlizeno jako na objekt edukace, ktery je odsouzeny do pasivni role a vedeny ucitelem jako
nejvyssi svrchovanou autoritou. Autorita ucitele je upeviovana neustalym dozorem, tresty (vy-
jimecné i tresty télesnymi), zakazy a odnimanim svobody. To logicky vede k potlaceni kreativity
a iniciativy zaka, ktefi nasledné trpi az prehnanym formalismem a diirazem na teoretickou zna-
lost obsahu vzdélavani s minimalnim uplatnénim osvojenych znalosti v praxi. Tradi¢ni pedagogi-
ka se systematicky vyhyba odpovédnosti za hledani vhodnych podminek k ziskavani zkusenosti
k dal$imu rtstu zékda. Skolni prostiedi lavic, tabuli a malého $kolniho dvorku je v tradi¢nim pojeti
pokladano za dostacujici. V tradi¢ni pedagogice neni zadna zminka, Ze by mél ucitel iniciovat
usporadani podminek lokalniho prostredi (fyzické, historické, ekonomické, profesni a dalsi) za

1 Srov. Miroslav CIPRO, Galerie svétovych pedagogii. Dvacdté stoleti, Praha: M. Cipro, 2002, s. 5.
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ucelem jejich zuzitkovani jako vychovnych zdrojt.>

Dewey argumentuje, Ze oproti tradi¢nimu pojeti vychovy je pragmatické, resp. progresivni pojeti
vychovy nastavené proti pfehnanému formalismu a nesouhlasi s dirazem na striktni disciplinu,
pasivni uceni a ,,tupy dril“? Dewey pfed vnéjsi disciplinou upfednostiuje volnou aktivitu a misto
drilového uéeni z textt a od vyuujicich prosazuje uéeni skrze zazitky.* Clovék tak na zakladné
experimentace, cestou pokust a omylti dochazi k riznym myslenkam, nazortim a zakontim, které
mu pomahaji orientovat se v uvedené situaci.” Deweyho vychovny systém je zaloZeny na nutnosti
spojeni vychovy a zkuSenosti, které musime brat neustale v potaz. Tento narocny pozadavek na
edukatora je podle Deweyho divodem, proc je pragmatické pojeti vzdélavani obtiznéjsi nez tra-
di¢ni vzdélavaci systém.°

Vyzkumnou otazku si pokladam ve vztahu k Deweyho teorii zkusenostniho uceni, kde zdaraznu-
je nezbytné propojenti teorie s praxi. Jak se vyvijelo chapani pojmu ,,experience” v publikacich za-
hrnujicich poznatky k teorii zkusenostniho uceni? Mezi jeho kli¢ové publikace, které zahrnuji po-
znatky k teorii zkus$enostniho uceni a pojmu ,,experience” patti Experience and Education (1938),
Art as Experience (1934), Experience and Nature (1925), Democracy and Education (1916).”

1. Pojem ,,experience“ v publikaci Democracy and Education

Kniha Democracy and Education, publikovana v roce 1916, je povazovana za majoritni a nejzna-
méjéi dilo Johna Deweyho. Vétsinou filosofti a pedagogti je kniha povazovana za stézejni text
pragmatické pedagogiky. Dewey zde kritizuje zastaralé a neefektivni herbartovské skoly a shrnuje
veskeré své poznatky o vychové. Chybou skolstvi je prili$né soustfedéni se na budoucnost a pri-
pravu na dospélost. Dewey prosazuje zajmy ditéte, predev$im plné prozivani jeho détstvi. Kvalita
$kolni vychovy by se méla posuzovat na zakladé toho, jakou vyvolava u zaka chut se zdokonalovat
arozvijet, a jak je uspésna v poskytovani podminek, které touhu po vzristu prevedou ve skutecné
konani. Dewey také zdlraznuje nezastupitelnou roli jedince pfi participaci a feSeni problémi
spolecnosti za ucelem rozvijeni demokratickych hodnot.

Dewey zdlraznuje tvarnost (plasticity) jako prizptisobivost nezralé bytosti k rtistu. Av§ak nema
tim na mysli schopnost pfijimat zménu podle vnéjsiho tlaku. Jde ve své podstaté o uceni se ze
zku$enosti, schopnost uchovat z jednotlivé zkusenosti néco, co bude prospésné, az bude jedinec
Celit potizim v nékteré z pozdéjsich situaci. To znamena schopnost modifikovat jednani na zakla-
dé drivéjsi zkusenosti a schopnost rozvijet dispozice (dispositions), protoze bez nich neni mozné
si osvojovat navyky (habits).?

Navyk je predev$im jistou formou dovednosti ¢i uc¢innosti v jednani. Navyk znamena schopnost
pouzivat pfirozenych podminek jako prostfedku k jistym cilim. Vychova se ¢asto definuje jako
osvojovani navyka vedoucich k prizpiisobeni se jedince svému prostiedi. Pricemz slovo ,,ptizpi-
sobuje se“ je pouzito v aktivnim smyslu kontroly a ovladani prostfedki k dosazeni cilé. Pokud
chapeme navyk jen jako zménu, jez byla vyvoldna v organismu, a ignorujeme ptitom fakt, ze tato
zména spociva ve schopnosti ovliviiovat nasledujici zmény v prostiedi, dospéjeme k tomu, Ze

Srov. John DEWEY, Experience and Education, New York: Kappa Delta Pi, 1938, s. 40-41.
Srov. Franti$ek SINGULE, Americkd pragmatickd pedagogika, Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990, s. 23.
Srov. DEWEY, Experience and Education..., s. 19.
Srov. SINGULE, Americkd..., s. 29.
Srov. DEWEY, Experience and Education..., s. 40.
Srov. tamtéz, s. 7.
Srov. John DEWEY, Democracy and Education. An Introduction to The Philosophy of Education, New York: The Macmillan Company,
1916, s. 52-53.
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budeme chapat ,,prizpisobeni se“ jako konformitu s prostfedim. AvSsak Dewey md na mysli pfi-
zpusobeni jedince vnéjsim podminkam.’
Podle Deweyho je vychova zaki neustalou reorganizaci ¢i rekonstrukei zkusenosti, ktera oboha-
cuje jeji smysl a zaroven zvysuje schopnost usmérnéni nasledujicich zkusenosti.’® Ziskani zku-
$enosti diky aktivnhimu procesu zabere urcity ¢as. Nasledujici zkusenost doplnuje zkusenost jiz
ziskanou a objasnuje v ni obsazené vztahy. Pozdéjsi cinnost tak upevnuje a doplnuje smysl drivéjsi
¢innosti."
Zku$enost ve své podstaté v sobé zahrnuje kombinaci aktivnich a pasivnich prvka. Z aktivniho
hlediska je zkusSenost ,,pokousenim se“ (trying), respektive experimentovanim. Pasivni hledisko
je ,podstoupenim® (undergoing). Ziskame-li s néjakou véci zkusenost, znamena to, ze jsme na
véc pusobili, néjakym zptsobem jsme s ni pracovali, a nasledné shledavame vysledky a dtsledky
nasi ¢innosti.'> Pouh4 ¢innost viak jesté nevede ke zkusenosti. Casto nds jen rozptyluje a odcer-
pava nase sily. Zkusenost chdpana jako pokouseni se znamena zménu, ale pokud neni tato zména
védomé spojena s disledky z ni plynoucimi, je jen pouhym ménécennym prechodem. Avsak
pokracuje-li se v ¢innosti az do podstoupeni dusledkd, tj. az do okamziku, kdy se zména dosa-
zena ¢innosti odrazi ve zméné, ktera nastane v konkrétnim jedinci, pak tento pravy sled ¢innosti
dostane vyznam. To Dewey ilustruje na prikladu s ditétem, které chce stréit ruku do ohné. Kdyz
dité str¢i ruku do ohné, jesté to neni zkusSenost. Zkusenosti se to stane, jestlize je tento pohyb
spojeny s bolesti, kterou dité podstoupi jako disledek. Od tohoto okamziku stréeni ruky do ohné
znamena pro dité spaleni se."
Terminem ucit se ze zkuSenosti (learn from experience) Dewey rozumi vytvareni spojeni jak
zpétné, tak i do budoucnosti mezi nasim piisobenim na véci a pfijemnymi ¢i nepfijemnymi za-
zitky, které z toho pro nas plynou. Za takovych podminek se ¢innost stava pokusem. Je to expe-
riment s okolnim svétem, abychom zjistili, jaky je. Tyto zazitky se stanou poucenim vedoucim
k objevu propojeni mezi vécmi.'*
Dewey déle popisuje obecné myslenkové kroky pfi vytvareni zkusenosti:
1. Spletitost, zmatenost a pochyby vyplyvajici ze situace, kterou nezname.
2. Dohady a pokusy interpretovat znamé prvky, o nichz si myslime, ze povedou k jistym di-
sledkam.
3. Peclivé zkoumani, tj. vySetfeni, probadani a rozbor vSech tvah, jez by mohly vymezit a ob-
jasnit dany problém.
4. Vypracovani obecné hypotézy, kterou postupné zpresnujeme a propracovavame tim, ze ji
podepirame dal$imi fakty.
5. Vytvorenou hypotézu pouzijeme jako plan ¢innosti k feseni daného stavu véci.”

2. Pojem ,experience“ v publikaci Experience and Nature

Jak uz nazev knihy napovida, stézejni problematika je zaméfena na vzajemné vztahy zkusenosti
a prirody a je zde patrna autorova snaha primét ¢tendre nahlizet na tyto fenomény novym zpa-
sobem. Na zakladé empirického naturalismu Dewey analyzuje zkusenosti a zkouma jejich vliv

9  Srov. tamtéz, s. 54-55.
10 Srov. tamtéz, s. 89-90.
11 Srov. tamtéz, s. 91-92.
12 Srov. tamtéz, s. 163.
13 Srov. tamtéz.

14 Srov. tamtéz, s. 164.
15 Srov. tamtéz, s. 176.
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na aktualni tendence v chovani jedince. Dewey v knize rozebira i témata z oblasti epistemologie,
metafyziky a filosofie. V knize vSak nalezneme i pojednani o uméni, moralce a hodnotach.
Dewey se zabyva otazkou vztahu mezi zkusenosti (experience) a pfirodou (nature). Tvrdi, Ze
zkusenosti mohou byt prostfedkem k odhaleni pfirodnich skute¢nosti. Zkusenost neni ,,zavo-
jem", ktery ¢lovéku zahaluje hlubsi vyznamy prirody, naopak diky zkusenostem mame moznost
do nich proniknout a lépe je chapat. Dewey zdlraznuje ,historii pfirody“ a kontinuitu zmén
plynoucich od pocatku do konce. Za vysledky zazitka v kooperaci s pfirodou mizeme povazovat
nastroje, techniky a mechanismy, které lidé pottebuji ke svému zivotu.'* Napriklad geolog Zijici
v dne$ni dobé nam miize podat informace o skutecnostech, které se staly davno pred tim, nez se
narodil, a dokonce jesté miliony let pred tim, nez se na Zemi objevili prvni lidé. Svou praci za-
¢ne studiem ,,zkuSenostnich materiald“ (material of experience). Zkouma slozeni zemské kury,
nerostti a hornin. Ziskané poznatky konzultuje s kolegy jinych obort, aby ziskana data byla co
nejpresnéjsi. Z vyslednych dat pak dokaze zrekonstruovat udalosti, které se staly v minulosti."”
Dewey popisuje zazitky (actual experience) jako fenomény predstavujici fadu zmén, jejichz cilo-
va hodnota je konzumace a naplnéni. Jedinec ma tendenci je opakovat a ucinit je stabilnimi. Je
ztejmé, ze se jedinec podili na vzniku novych situaci a zazitka, a zptisob jakym jedna, je ovlivnén
jeho predchozimi zkusenostmi, které maji dopad i na jeho soucasné chovani. Ackoliv Dewey pti-
mo neodkazuje na Darwinovu evolu¢ni teorii, poukazuje na skute¢nost, ze kazda forma Zivota
v niz8ich organismech zanecha stopu v evolu¢né vyssich a dokonalejsich organismech vcetné
nas lidi. Prikladem miize byt napriklad saci ¢i uchopovy reflex u kojenct nebo pud sebezachovy
u dospélé populace.'® Dewey premysli o rozdéleni zkusenosti na svrchovanou, absolutni (ab-
solute experience) a na lidskou zku$enost (human experience). Absolutni zkusenost by méla
predstavovat stabilitu i nestabilitu celého svéta a vSechny jeho zkusenosti. Tato zkusenost je jako
jedind neustale perfektni. Na rozdil od lidské zkusenosti, ktera je doc¢asna, plna chyb, omyld,
konfliktti a rozpora.*

3. Pojem ,experience“ v publikaci Art as Experience

Kniha Art as Experience, publikovand v roce 1934, méla znacny vliv v oblasti estetiky a filosofie
uméni na konci prvni poloviny 20. stoleti. Zabyva se teorii estetické zkusenosti (aesthetic experi-
ence). Tato teorie je snahou o pochopeni, co je dulezité a charakteristické v umeéni a procesu jeho
utvareni v celé jeho celistvosti. O zkusenosti hovofi jako o ,,produktu’, ktery vznika v nepretrzité
kumulujici se interakei jedince se svétem. Pomoci uméleckych dél, kam vkladdme nase zkuse-
nosti, umoziujeme lidem jejich sdileni. Svét uménti je casto identifikovan s existenci budov, knih,
maleb ¢i soch oddélené od lidské zkusenosti, pfitom je evidentni, Ze jde o dtisledky aktualnich zi-
votnich zkusenosti. Ukolem estetiky je obnovit vzdjemny vztah mezi kultivovanymi a vytiibeny-
mi zku$enostmi, jako jsou podle Deweyho umélecka dila, a zkusenostmi z kazdodenniho Zivota.
Dewey uméleckym dilem rozumi jak vysledek, tak obsah zkusenosti.’

Kazdy zijici jedinec, ktery se védomé ¢i nevédomé snazi adaptovat v prostredi, kde Zije, se zaroven
snazi dosahnout rovnovéhy a harmonie s timto prostfedim. Rovnovaha je vysledkem dynamic-
kého vyreseni vzniklého napéti. Esteticka zkuSenost zahrnuje tfi podstatné faktory, kterymi jsou

16 Srov. John DEWEY, Experience and Nature, Chicago: Open Court Publishing Company, 1929, s. 1a.
17 Srov. DEWEY, Experience and Nature..., s. 3a-4a.

18 Srov. tamtéz, s. 246-247.

19 Srov. tamtéz, s. 59-60.

20 Srov. John DEWEY, Art as Experience, New York: Penguin group, 1934, s. 3.
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akce, pocit a smysl. Esteticka zku$enost by nenastala ve svété, ktery by byl uz ,,hotovy*, beze zmén,
nebot by nebylo mozné do takto hotového svéta vlozit zadné nové myslenky, napady a feSeni nové
vzniklych problému. Prechod od naruseni ke znovuziskdni harmonie poskytuje ¢lovéku nejin-
tenzivnéjsi zazitek. Pocit §tésti je vysledkem hlubokého naplnéni, v némz se ¢lovék jako celistva
bytost ptizptsobila Zivotnimu prostredi.*!

Koncept estetickych zku$enosti je vyzvou pro filozofii, protoze se mtize svobodné rozvijet stejné
jako zku$enost. Filozofové tedy musi zkoumat estetiku, aby zjistili vyznam zkusenosti. Estetické
teorie se snazi vysvétlit estetické zkusSenosti. Estetické teorie mohou byt klasifikovany podle jed-
notlivych prvki, které zdtiraznuji.** Protoze nam uméni vychazejici z estetickych zkusenosti ¢asto
dava pocit vétsiho porozuméni prirodé a lidem, néktefi filozofové uméni vidéli jako druh védénti,
ktery je nadfazen védé.”

Dewey se domniva, Ze zdroje estetické zkusenosti se nachazi také u zvirat. Zvirata casto dosahuji
jednoty zkusenosti, které lidé ztraceji v ,,rozkouskovaném® pracovnim Zivoté. Zivé zvite Zije pti-
tomnosti vSéemi svymi smysly. Spojuje minulost i budoucnost v souc¢asném jednani. Podobné se
i v ¢lovéku nachazeji estetické zkusenosti, které mohou byt jednotné, pokud bude velmi ostrazity
k okolnimu prostredi. Jeho ostrazitost je dvoji akci — predvidanim a pripravou na budoucnost.
Lidé své smysly nevyuzivaji pouze k ulozeni informaci, ale predev$im nds nase smysly nuti myslet
a pripravit nas k jednani. Zkusenost je ukazatelem urovné aktivniho zabyvani se svétem. Poznani
svéta a sebe sama je podle Deweyho pocatek uméni.*

Dewey se dale vraci k zakladnimu pojmu teorie zkusenostniho uceni a tim je pojem zkusenost.
Zku$enosti muze byt napriklad pretvareni materialu do konkrétniho vyrobku, hrani $achti, psani
knihy ¢i vyfeSeni urcitého problému. Takova zkuSenost je celistva, ma svoji individualni kva-
litu a svébytnost. Zkusenosti ziskavame pravidelné, protoze interakce jedince s jeho zivotnimi
podminkami jsou neustalym procesem. Oproti tomu pocatecni zazitek (inchoate experience) je
chapan jako teprve zacinajici a nevyvinuta zkusenost. Jedinec je v této fazi jesté rozptyleny a je
pravdépodobné, ze nedokondi cil, ktery chce splnit. Je to pouze ,,zarode¢ni zkusenost®, ktera neni
ukoncena. Zkusenost je také odrazem jinych zkuSenosti, které v sobé obsahuji individualiza¢ni
kvalitu. Dewey véfi, Ze jeho teorie zkuSenostniho uceni je v souladu s pouzitim v kazdodennim
Zivoté, prestoze je to v rozporu s tim, jak o zkusenostnim uceni hovoti jini filosofové. Dewey cha-
pe zivot jako pribéh se svymi vlastnimi zapletkami, pocatky, zavéry a dynamikou. Kazdy zivot ma
jedine¢nou kvalitu.”

Ve zku$enosti jako celku se kazda jeji dil¢i ¢ast volné $ifi do toho, co nasleduje, a zaroven v sobé
nese predchazejici obsah. Tyto ¢asti zapadaji do dlouhotrvajiciho celku. Ve zku$enostech nejsou
zadna prazdna mista ¢i mechanicka spojeni. Existuji pouze pauzy, ,,odpocinkova mista“, shrnujici
dosavadni proces ukladani zazitkt ve zkusenosti a zabranujici rozptyleni ¢i ztraté zazitych infor-
maci.”® Dewey tvrdi, Ze kazda celistva zkusSenost je ukotvena, resp. usazena a zarazena do zkuse-
nostni struktury jedince. Toho lze dosahnout pomoci zazitkd, které produkuji energii. Energie
je podle Deweyho ,hybnou silou® ¢i aktivizujicim potencidlem zazitku, ktery si jedinec trans-
formuje ve zkuSenost. Energie vSak muiZe zpusobit chaos a konflikty. I kdyz je nékdy bolestiva, je
znakem vyvoje zkusenosti a soucasti prozitého zazitku.”

21 Srov. tamtéz, s. 16-17.

22 Srov. tamtéz, s. 274-275.

23 Srov. DEWEY, Art...,s. 288-289.
24 Srov. tamtéz, s. 19.

25 Srov. tamtéz, s. 35.

26 Srov. tamtéz, s. 36.

27 Srov. tamtéz, s. 41.
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Kazda zku$enost musi splnovat dvé zakladni podminky, bez kterych by nemohla existovat:

1. Zku$enost je vysledkem interakce mezi jedincem a konkrétnim okolim, kde jedinec Zije,
tj. bez interakce s okolim neni mozné ziskat zkusenost.

2. Zku$enost ma svoji strukturu, ktera obsahuje vztahy. Rozsah a obsah vztahti jsou ukazate-
lem vyznamu zkusenosti. Pokud zazitek nebude zarazen do stavajicich zkusenostnich struk-
tur, nebude davat jedinci vyznam a smysl.*

Umélecka dila jsou dalezitym prikladem zku$enosti. Zde jsou jednotlivé prvky obsazené v téchto
dilech spojeny do jednoty. Jednota zkusenosti, ktera neni vylucné emocionalni, prakticka ani in-
telektudlni, je urcena jedinym vSudypritomnym stavem. Ale Zadna zkuSenost nema jednotu bez
estetické kvality. V estetickych zkuSenostech existuje zajem o spojeni mezi kazdym zazitkem sou-
¢asnym a predchazejicim. Neestetické zkusSenosti se nachazi mezi dvéma pdly. Prvnim je jejich
volna posloupnost, ktera nezac¢ina ani nekon¢i na zadném konkrétnim misté. Druhym je jejich
omezeni v mechanickém spojeni dil¢ich ¢asti.”

4. Pojem ,,experience“ v publikaci Experience and Education

Kniha Experience and Education, vydana v roce 1938, je v porovnani s ostatnimi Deweyho dily
nejvyznamnéjsi pro oblast Deweyho filosofie vychovy. V prvni poloviné 20. stoleti to byl velmi
aktualni prispévek pro americké skolstvi, které chapalo pragmatické pojeti vychovy jako ,,no-
vou vychovu“*® V knize proto nachazime analyzu tradi¢ni i pragmatické edukace. Autor ovsem
zdtraznuje, ze hodnoty zadného z téchto proudt nejsou samy o sobé dostatecné. Oba vychovné
systémy jsou z hlediska teorie vychovy klicové.*!

Dewey zdtivodnuje potiebu teorie zkusenostniho uceni pro soucasnou pedagogiku. Pro pocho-
peni vztahu mezi edukaci a osobnimi zazitky musime pochopit, co je to zkusenost (experience).
Presvédceni, ze prava vychova prichdzi skrze zazitky, neznamena, Ze vSechny zazitky jsou pravé,
skutecné nebo stejné vychovné. Proto zkusenosti ziskané z takovych zazitki nelze chapat totozné
s vychovou. Nékteré zazitky jsou needukativni a jako takové zadrzuji nebo zkresluji riist dalsich
pokrocilejsich zazitki. Mohou vyvolat bezohlednost ¢i produkovat nedostatek citlivosti. Také
mohou omezit moznosti ziskani bohatsich zkusenosti v budoucnosti. Podle Deweyho by vychov-
ny zazitek mél byt bezprostfedné radostny a prijemny a mél by podpofit utvareni nelhostejnych
a neukotvenych postoji, protoze tyto postoje a stanoviska poté operuji v utvareni nasledujicich
zku$enosti.”

Zazitky mohou byt oddéleny jeden od druhého. I kdyz kazdy je ptijatelny nebo dokonce sam
o0 sobé vzrudujici, nejsou jeden ke druhému kumulativné spojeny. Energie z téchto zazitka je poté
promrhana ¢i rozhdzend a jedinec se stava roztrzitym. Kazdy zazitek by mél byt zivy, svézi a za-
jimavy, av$ak jejich nesouvislosti mohou uméle generovat rozptyl a dezintegraci zptisobti cho-
vani. Nasledkem takové formace téchto navyki je pak i neschopnost ovladat budouci zkusenos-
ti.”* Dewey dale upozornuje na defektivni a $§patny charakter zazitkd z hlediska spojeni s dalsimi
zku$enostmi. Zalezi na kvalité zkusenosti, ktera ma dva aspekty — prijeti nebo odmitnuti a vliv
zazitkd. Za tento vliv je podle Deweyho zodpovédny edukator. Jeho ukolem je navodit takovy

28 Srov. tamtéz, s. 44.

29 Srov. tamtéz, s. 36-40.

30 Srov. DEWEY, Experience and Education..., s. 9.
31 Srov. tamtéz, s. 10.

32  Srov. tamtéz, s. 25-26.

33  Srov. tamtéz, s. 26.
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druh zazitka, které pokud nejsou studentem odmitnuty, ale donuti ho zapojit se do aktivit, potom
okamzité povysi k ziskani zadoucich budoucich zkusenosti. Nezavisle na nasem prani nebo za-
méru pokraluje existence kazdé zkusenosti v dalsich zkusenostech ziskanych pozdéji. Usttednim
problémem edukace zaloZené na zku$enostech je vybér takového druhu soucasnych prozitkd,
které budou zit plodné a kreativné v nasledujicich zkusenostech.*

Dale Dewey rozebira kritéria zkusenosti, zac¢inajici rozborem pojmu zkusenostni kontinuum
(experience continuum). Timto pojmem Dewey rozumi princip, na jehoz zakladé na sebe zku-
$enosti neustale navazuji. Kazda zkusenost je ovlivnéna predchozi zkusenosti a zaroven modifi-
kuje kvalitu zkusSenosti, ktera bude nasledovat.?* Napriklad i vychovny proces déti se vyznacuje
vyvojem, tj. aktivnim principem ristu. Vyvoj nebo rist nejen fyzicky, ale také intelektovy a mo-
ralni je jednim z prikladd principu zkuSenostniho kontinua. Dilezita je specifikace, v jakém
sméru rust probiha.*

V kazdé snaze jedince o dosazeni urcitého cile se rozlisuje, které zkusenosti jsou cenné pro vycho-
vu a které nikoliv. Podle Deweyho je to zakladni kritérium zku$enosti. ZkusSenosti ptisobi kladné
nebo zaporné na postoje clovéka, kterému pomahaji posoudit kvalitu dal$ich zazitka vyzdvize-
nim jistych preferenci a averzi a usnadnuji nebo znesnadnuji jednani.”

Kazda zkusenost ovliviiuje na uréitém stupni objektivni podminky, pfi kterych jedinec ziska dalsi
zku$enosti. Dewey to ilustruje na ptikladu ditéte, které, kdyz se u¢i mluvit, ziskava novou doved-
nost a novou potrebu. Ale zaroven si rozsifi také vnéjsi podminky nasledujictho uc¢eni. Podobné
si otevira nové moznosti, kdyz se uci ¢ist. Dalsim prikladem mutize byt rozhodnuti ¢lovéka pro
urcité povolani. Stane-li se nékdo pravnikem, lékafem ¢i ucitelem, nutné si tim urci prostredi,
ve kterém se bude v budoucnu pohybovat a jednat. Tim zvysi svoji citlivost a vinimavost k jistym
podminkam svého oboru a stane se relativné imunnim k vécem, které by ho stimulovaly, kdyby se
rozhodl pro jiné povolani.”® Nicméné pokud zazitek probouzi zvédavost, posiluje iniciativu a na-
stavuje zajmy a potreby, které jsou dostatecné intenzivni k preneseni ¢lovéka pres ,,mrtva mista’
tj. mista, kde se jedinec ve svém vyvoji zasekl. Kazda zkuSenost je hybna sila s urc¢itou hodnotou.
Jeji hodnotu Dewey posuzuje naptiklad podle toho, jestli je schopna prenést jedince pres ,,mrtva
mista“ a umoznit mu dalsi rozvoj.*” Co se ¢lovék naucil jako znalost a schopnost v jedné situaci,
muze pouzit jako ndstroj k porozuméni a uc¢innéjsimu feSeni nasledujicich situaci. Aby se z ¢lo-
véka stala ,,celistva“ osobnost, je nezbytné, aby po sobé jdouci zkusenosti jedince byly vzajemné
integrovany a zapadly do jeho celkové zkusenostni struktury. V opa¢ném pripadé by mél jedinec
problémy se socializaci ve spolecnosti, kde Zije, nebo by dokonce doslo i k nékterym porucham
osobnosti.*

Zavérem

Pfi odpovédi na dil¢i vyzkumnou otazku, jak se v Deweyho publikacich vyvijelo chdpani pojmu
~experience” v souvislosti s teorii zkusenostniho uceni, je potfeba poznamenat, ze Dewey na svoji
teorii nepracoval systematicky chronologicky, nybrz kazdé dilo vneslo do jeho teorie nové prv-
ky v jiném zaméfeni. V ¢eském prostiedi chapeme pojem ,experience” nejcastéji jako prozitek,

34 Srov. tamtéz, s. 27-28.

35 Srov. tamtéz, s. 35.

36 Srov. tamtéz, s. 36.

37 Srov. tamtéz, s. 34-35.

38 Srov. DEWEY, Experience and Education..., s. 37.
39 Srov. tamtéz, s. 38.

40 Srov. tamtéz, s. 44-45.
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zazitek Ci zkuSenost. Prozitek je konkrétni déj, ktery ¢lovék vnima v konkrétnim case a misté
a ktery se vzapéti proménuje do podoby zazitku. Zazitek je pamétova stopa vazana na prozitek.
Vznika viceméné automaticky, jeho sila a hloubka je zavisla na sile a hloubce predchoziho prozi-
vani, které se zase odviji od praktického vyznamu prozivané skute¢nosti, od z4jmd, potieb a do-
savadni zkuSenosti ucastnika. To, co ma pro konkrétniho ¢lovéka vétsi praktickou hodnotu, tedy
prirozené generuje silnéjsi prozitky a zazitky.*! Zkusenost je trvala podoba prozité udalosti, jejiz
vysledky jsou jedincem uplatnitelné i v jinych situacich.*

V publikacich Johna Deweyho jsem se vSak s takovym rozliSenim jednotlivych pojmi nesetkal.
Vyjimecné Dewey pouzil pojmy ,,inchoate experience® a ,,actual experience®. Prvnim pojmem ro-
zumi pocatecni, zacinajici a nevyvinutou zkusenost, tj. Deweyho charakteristika nejvice odpovida
vySe zminénému pojmu prozitek. Druhym pojmem ,actual experience“ Dewey oznacuje zmé-
nu, jejiz cilovou hodnotou je transformace k naplnéni zkusenosti. Za vysledky téchto fenoménti
v soucinnosti s pfirodnimi podminkami mtzeme povazovat prostredky, techniky a mechanismy
(tj. zkuSenosti), které lidé potrebuji ke svému zivotu. Nejvice tedy charakteristika odpovida vyse
uvedenému pojmu zazitek.

Deweyho teorie zkusenostniho uceni se fidi zakladnim principem kontinuity zkusenosti. To zna-
mena, ze kazda zkusenost na sebe navazuje, nasledna zkusenost modifikuje predchozi zkusenos-
ti a modifikuje ¢i rekonstruuje souc¢asnou zkusenostni strukturu jedince. Zkusenosti obsazené
ve zku$enostni struktufe jedince pak maji vliv na vybér jedincovych prozitka a na prostiedi, ve
kterém se bude prozitek odehravat. Dewey to charakterizuje napfiklad na situaci vybéru povola-
ni. Pokud se nékdo rozhodne byt lékafrem, nutné si tim urci okruh budoucich prozitka, zazitka
a ziskanych zku$enosti, nez kdyby se stal tfeba ucitelem. Nez se v§ak tento ¢lovék rozhodl byt
lékarem, jeho rozhodnuti predchazely jeho zkuSenosti s timto oborem. Naptiklad jako malé dité
byl zvédavy, jaké nastroje lékari pfi své praci pouzivaji, zajimal se o fungovani lidského téla ¢i
chtél prozivat spolecenskou prestiz, kterou lékari bezesporu maji. Tyto zkusenosti v souc¢innos-
ti s dalsimi faktory, predevsim s prostfedim, ve kterém clovék zije, poté vedou ke skutecnosti,
ze se ¢loveék rozhodne byt lékarem. Kazdy clovék ziskava jednotlivé zkusenosti diky interakei se
svym okolim, a pokud mu davaji potfebny vyznam a smysl, jsou zarazeny podle principu zkuse-
nostniho kontinua do jeho zkusenostni struktury. Kvalita ziskané zkus$enosti je pfimo ovlivnéna
kvalitou zazitkd a prozitka. Cim intenzivnéjsi emoce jedinec pti vykonavané &innosti prozije, tim
silnéjsi bude pamétova stopa zazitku a tim trvalejsi bude vysledna zkusenost a také bude slozitéjsi
tuto zkusenost ,,zrekonstruovat® nasledujicimi zkusenostmi. Dewey zku$enosti pripisuje atributy
celistvosti, svébytnosti a individuality.

Na zku$enost Dewey nahlizi z rtiznych uhli pohledu. Prvnim z nich je zkuSenost jako prostre-
dek k lepsimu pochopeni pfirodnich cykli. Podle Deweyho ma i pfiroda své zkusSenosti, protoze
ptirodni procesy a zmény funguji obdobné jako princip zkusenostniho kontinua, tj. pfirodni pro-
cesy na sebe navazuji a maji své ptic¢iny a dtisledky. Dewey proto premysli o rozdéleni zkusenosti
na svrchovanou, absolutni (absolute experience), ktera obsahuje souhrn zkusenosti viech zivych
bytosti na tomto svété, a lidskou zkusenost (human experience). Avsak pouze absolutni zkuse-
nost muiZze byt jako jedina neustale dokonala, na rozdil od zkus$enosti lidské, ktera je docasna,
plna chyb, omyld, konfliktt a rozport. Podle Deweyho se v$ak clovék neustale vyviji predevsim
Vv rozvoji feci a zpracovanim pfirodnich materiald, které jsou klicové pti kultivaci jeho zivotniho

41 Srov. Richard MACKU, Metody a principy vychovy zazitkem, in: Volny Cas a jeho vyznam ve vychové, ed. Michal KAPLANEK, Praha:
Portdl, 20017, s. 182.
42 Srov. Ivo JIRASEK, Teoretnik, Gymnasion 1/2004, s. 14.
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prostredi, ackoliv za zakladni a prirozené prostiedi povazuje prostfedi pfirodni, nikoliv uméle
vytvorené. Clovék se ze své podstaty snazi dosahnout kvalitnéjsich zkusenosti a neustale se rozvi-
jet a zdokonalovat. Lze tedy i u Deweyho pozorovat vliv Darwinova evolucionismu, ktery Dewey
doplnuje tvrzenim, Ze se clovék vyvinul ze zvirat, a proto nékteré zakladni potteby a prostred-
ky k jejich uspokojeni zdédil pravé od nich. S témito tezemi souhlasi napfiklad Emil Visnovsky
v knize Stidie o pragmatizme & neopragmatizme.®

Dale Dewey nahlizi na zku$enost v souvislosti s uménim a kulturou. Kultura je produktem, ktery
neni vysledkem usili lidi, ktefi se nachazeji v prazdnoté ponechani sami sobé, nybrz je vysledkem
dlouhodobé kumulativni interakce lidi s jejich prostfedim. V navaznosti na uméni Dewey zavadi
pojem esteticka zkuSenost (aesthetic experience), ktera vznika diky novym ndpadim, myslen-
kam a feSenim nové vzniklych problému. Nejcastéji se estetickd zkusenost projevuje v uméni.
Podle Deweyho uméni a umélecka dila predstavuji sjednoceni a objasnéni predchozich zkuse-
nosti. Umélecké dilo 1ze chapat jako produkt i jako obsah zkusenosti. Dewey poukazuje na vztah
mezi zku$enosti, uménim a pfirodou. Zdivodnuje to zpracovanim pfirodnich materiala a jejich
vyuziti a zobrazeni pravé v uméni. Lidé neustale vyrabi a sdileji pfedméty a uméni, protoze jsou
spolecensky uzitecné, vyznamné nebo drahocenné. Pti jejich vyrobé autofi do svych uméleckych
dél promitaji své zkuSenosti. Dewey dodava, ze pokud se ¢lovék prizptisobi svému zZivotnimu
prostredi, dostavi se naplnéni kulminujici v zadouci pocit $tésti a uzite¢nosti. Mizeme zde vysle-
dovat Deweyho narazky na utilitarismus. Podle Deweyho ma ¢lovék prirozenou tendenci ptijem-
né prozitky vyhledavat a opakovat. Predev$im ma na mysli prozitky spojené s tancem, pisnémi
a hostinami. Clovék ma ve své povaze predpoklady k hledéni $tésti a touhu délat dobré a uzite¢né
véci pro sebe i ostatni.

V posledni radé hledi Dewey na zkuSenost z vychovného hlediska. Dewey celkové nahlizi na
teorii zkusenostniho uceni jako na nabidku vybéru a organizace vhodnych edukativnich metod
a materialt potfebnych pro novy zptisob skolni prace. Podle Deweyho je zapotiebi v kazdé snaze
jedince o dosazeni urcitého cile rozlisit, které zkusenosti jsou cenné pro vychovu a které nikoliv.
Podle Deweyho je to zakladni kritérium zkusSenosti. Zkusenosti ptisobi kladné nebo zaporné na
postoje ¢lovéka, kterému pomahaji posoudit kvalitu dalsich zazitka vyzdvizenim jistych preferen-
ci a averzi, a usnadnuji nebo znesnadnuji jednani. Dewey hovoii o zkusenosti ve spojeni s Zakem
a obsahem edukace. Dité si nové zkusSenosti uklada do jednotné zkusenosti struktury, ve které
ma ulozeny vsechny své dosavadni informace o svété. Tato zkusenostni struktura ma charakter
osobnich i spolecenskych zajmi, které zivot prinasi. Dewey vsak kritizuje, Ze ve Skole jsou ditéti
nové poznatky pfednaseny oddélené, ve zlomcich, a navic ¢asto v abstraktnich pojmech ¢i souvis-
lostech. Ucebni osnovy se musi protnout se zajmy ditéte podle jeho podminek. Mély by dat ditéti
prilezitost prozkoumat, prozit a zhodnotit vykonané ¢innosti, a tim propojit dilezité informace
vedouci k osvojeni i abstraktnich principti. Dewey podotyka, Ze je nezbytné rozsirit rozsah zku-
Senosti ditéte. Zkusenost ditéte neni kone¢na, nybrz je pfechodna a tvarovatelna. Deweyho teorie
zkusenostniho ucenti je také zamérena na vychovu k idealni demokratické spolecnosti. Spolecnost
se neustale vyviji a je potfeba na tyto zmény reagovat. Zaci prostiednictvim uceni ze zkugenosti
modifikuji své jednani na zakladé predchozich zkusenosti a 1épe rozvijeji dispozice, které jim
budou prospésné pri freseni podobného problému v budoucnosti. Nasledujici zkusenost doplnuje
zku$enost jiz ziskanou a objasnuje v ni obsazené vztahy. Pozdéjsi ¢innost tak upevnuje a doplnuje
smysl dfivéjsi ¢innosti.

Dewey vyzdvihuje tvrzeni, ze rekonstrukce zkuSenosti mutize byt socidlni i individualni.

43 Srov. Emil VISNOVSKY, Stidie o pragmatizme & neopragmatizme, Bratislava: Slovenskd akademie véd, 2009, s. 116-117.
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V tradicnich a statickych spolecnostech je vychova procesem, v némz dité prijima postoje a kul-
turni bohatstvi dospélych, a to predevs$im z divodu zachovani zavedenych zvykt a hodnot. Avsak
v progresivni spolec¢nosti je tomu jinak. Zde se vychovou spolecnost snazi utvaret zkusenosti
mladeze tak, aby se misto pouhé reprodukce béznych zvyklosti utvarely lepsi vztahy, a aby tak
budouci spole¢nost byla lepsi nez ta souc¢asna. Dewey kritizuje jakoukoli vychovnou koncepci,
ktera spociva pouze a jen v ptipravé na budouci povolani a nebere v potaz soucasné zakovy zajmy.
Dewey znovu nardzi na integraéni a socializaéni funkci §koly. Skola klade dtiraz na adaptaci ditéte
na $irsi socialni prostfedi a na jeho osamostatnéni od rodict a sourozenct, které Dewey chéape
jako primarni spolecenskou skupinu, do které se dité narodilo. Dnes mtzeme sledovat uplatné-
ni principti z Deweyho teorie zkusenostniho uceni napriklad v zazitkové pedagogice. Zazitkova
pedagogika (také zazitkové vzdélavani nebo vychova zazitkem) je pristup ke vzdélavani zalozeny
na schopnosti lidské paméti vstiebavat informace, jejichzZ vnimani je provazeno intenzivni emo-
ci. Jde o uceni z disledki vlastniho jednani, hledani netradi¢nich feseni a spolecné prekonavani
ukolti a vyzev. Pfednosti zazitkového vzdélavani je rozvijeni tvirc¢ich postupt, aktivni jednani,
lepsi vytvareni neformalnich vztahi jedince ve skupiné, a predevsim intenzivni uceni ze zazit-
kit namisto pouhého shromazdovani informaci. Zazitkova pedagogika pracuje se zazitkem jako
prostfedkem k ovliviiovani klienta. Smér tohoto ovliviiovani je uréen pedagogickym cilem. Prace
zazitkového pedagoga spociva v zamérném vytvareni situaci, v nichz predpoklada intenzivni pro-
zivani, a nasledné pedagogické praci s témito zazitky.*
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