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Paulo Freire - pedagogika utlacovanych a jeji
vztah k teologii osvobozeni
Magda Ledvinkovd, Richard Mackd

Paulo Freire je bezpochyby nejzndméjsi brazilsky pedagog. Mnoha autory
je oznacovdn za jednoho z nejvlivnéjsich mysliteld konce 20. stoleti. Pro-
slul predevsim v oblasti informdini a populdrni edukace s jejim zamérenim
na dialog a zdjmem o utlacované. Jeho Pedagogika utlacovanych je
v soucasnosti jednim z nejcitovanéjsich textd v oblasti edukace prede-
vsim v Latinské Americe, Africe a Asii.' Z pOvodni profese pravnika se Paulo
Freire stal pedagogem, pracoval na rozlicnych vzdélavacich projektech
pro ekonomicky chudé komunity v Brazili, po prevratu v roce 1964 pak
i v takzvanych rozvojovych zemich v Jizni Americe a Africe a jako konzul-
tant pro rzné organizace v Evropé a ve Spojenych stdtech. Brazilie, tedy
zemé, kde se Paulo Freire narodil, viak jeho Zivot vyznamné formovala;
v jeho teorii a praxi je centrdini zdjem o zrovnoprdavnéni vétsiny, kterd je
utlacovand mensinou drzici politickou a ekonomickou moc. Inspirovat se
viak nechalidilem Johna Deweyho (napf. jeho metodou miuveni ve slan-
gu zakl), zajimavad je také vazba na Vygotského a jeho popis vnitini feci
v souvislosti s Freireovou metodou alfabetizace. Z Freirovy teorie a praxe
naopak vychdzi tzv. kritickd pedagogika, za jejihoz zakladatele je pova-
zovan.

Zivot Paula Freire

Paulo Reglus Neves Freire se narodil v Recife 19. zafi 1921. Jeho otec Joaqim Temistoclese
Freire byl armadnim serzantem a matka Wedeltrudes Neves Freire byla Zena v domacnosti
a $vadlena, vystudovala stfedni §kolu a mluvila obstojné francouzsky.?

Paulo Freire mél velmi stastné détstvi, ale v atlém véku (stejné jako vétsina Brazilcti pocha-
zejicich ze severovychodniho regionu) poznal, co je to hlad a chudoba. Roku 1929 mu bylo osm
let, kdyz na region, kde zil, dolehly nasledky celosvétové ekonomické krize. V roce 1931 se
s rodinou prestéhovali z Recife do 12 mil vzdéleného Jaboatea, kde se preziti zdalo byt méné
obtizné. Kdyz bylo Paulovi Freirovi 13 let, jeho otec zemfel.?

Paulo Freire byl svou matkou vychovavan v katolické vife, coz mélo také veliky vliv na
jeho pedagogickou teorii i praxi. Diky otci, respektujicimu naboZenské presvédcéeni své Zeny,
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ackoli ho sam nesdjilel, se Paulo Freire setkaval s respektem k odlisnym ndzortm od ttlého
véku. Sam povazoval kiestanstvi za velmi pokrokové a po cely Zivot z{istal fascinovan u¢enim
evangelia.

Ve dvaceti letech zacal studovat pravnickou fakultu v Recife. Poté se seznamil s Elzou Ma-
riou Costa de Oliveira, ktera byla o pét let starsi neZ on a ucila na zakladni skole. Paulo Freire
povazoval jejich setkani za jedno z nejvice tvaréich v jeho zivoté. Vzali se v roce 1944, v jeho
tfiadvaceti letech. V té dobé pracoval jako ucitel portugalstiny na gymnéziu Oswalda Cruz,
kde pfedtim sam studoval.*

Byla to jeho Zena, kterd mu pomohla rozpracovat metodu alfabetizace, diky niz se pozdéji to-
lik proslavil. Méli spolu pét déti, z nichz se tfi dcery vydaly ve §lépéjich svého otce a staly se pe-
dagozkami. Jeho slovy, Elza Maria pfedstavovala trvalou pfitomnost a stimulaci v jeho Zivoté.”

V roce 1946 zacal Paulo Freire pracovat pro SESI (Socialni sluzba pro oblast pramyslu),
kde ztstal nasledujicich 8 let. Zde pfisel poprvé do kontaktu se vzdélavanim pracujicich.® Stal
u zaloZeni Centra pro sifeni kultury pfi Univerzité v Recife, jehoz feditelem se stal roku 1961.
Zde realizoval prvni studie své nové metody vyuky gramotnosti dospélych, kterou prezento-
val v roce 1958 na piipravném regionalnim seminafi v Pernambucu pod titulem Vzdélavani
dospélych a marginalni populace: problém Mocambos (Adult education and Marginal popu-
lations: the problem of the Mocambos).” Diky myslenkdm, které zde prezentoval, se osvéd¢il
jako progresivni edukdtor s vyznamné renovativni filozofii vzdélavani - ,alfabetizace by se
neméla redukovat na prostou znalost pismen, slov, vét, méla by se zakladat na uvédomeéni si
kazdodenni reality”. Navrhl edukaci, ktera stimuluje ke spolupraci, rozhodovéni, participaci
a socidlni a politické odpovédnosti.?

Freire se zapojil do tzv. Angicoského projektu, diky némuz se béhem 45 dni naucilo psat
a ¢ist mnoho negramotnych tcastnikt. Vysledky si ziskaly pfizen vetejného minéni a podporu
vlady. Setkani s negramotnymi masami lidi pfivedlo Paula Freira ke studiu marxismu, z né-
hoz akceptoval ptedevsim revolu¢ni dialektiku. Casto mu byla predkladana rozporuplnost
kfestanské viry a marxistického uc¢eni. Byl oznac¢ovéan za ,marxistického kfestana” a , kies-
tanského marxistu”. Paulo Freire si stal za tim, Ze ma pravo byt rozporuplny. Sty¢nym bodem
marxismu a kfestanstvi je podle néj ,hluboka lidskost, ktera chce odstranit socialni nespra-
vedInost a podpofit lidskou dastojnost”.’ Byl pfesvédcen o nutnosti spojovat vzdélavani s
politickym uvédomovanim. Paulo Freire byl po tspésich Angicoského vzdélavaciho projektu
pozvan, aby koordinoval sestaveni Narodniho pldnu gramotnosti. V hlavnich méstech téméf
vSech stath brazilské federace mély byt sestaveny centralni tymy, které by ptipravily dalsi
personal a uvedly jeho metodu alfabetizace do praxe. Skoleni pro koordinatory alfabetiza¢nich
kurz probihala od ¢ervna 1963 az do biezna 1964."

SoubéZné s kampani za gramotnost probihaly tzv. ,Grassroots” reformy organizované jako
lokéIni hnuti na komunitni drovni. Tato hnuti obycejnych lidi pozadovala strukturalni, a to
pfedevsim ekonomické, zmény. Nejvyraznéji vystupovala oblast agrarni. Zemédélsti délnici
se bouftili proti existenci tzv. latifundii.

V pozdéjsich letech Paulo Freire udrzoval korespondenci a ptatelstvi s Bogdanem Sucho-
dolskim (1903-1992), jednim z nejzndméjsich marxistickych pedagogti. Freirem byl povazovan
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za nejvétsiho humanistu své doby a ¢asto ho nazyval , poslednim z velkych humanisti”.'?

Prezident J. Goulart podporoval participaci lidovych mas na politickém Zivoté. Pozadované
reformy si vSak neziskaly pfizen vlastnik(i pidy a jinych mocnych predstavitelt zemé. Popr-
vé od objeveni Brazilie pocitili, Ze otdzka jejich moci je zpochybriovana, a tak, se zahrani¢ni
podporou, odpovédéli zdrcujicim vojenskym prevratem. Tim utnuli i veskeré snahy o preko-
nani negramotnosti v Brazilii.”® Téméf neomezené vlady se ujal marsal H. Branco. Paulo Freire
predpokladal, ze by mohl byt zatéen, ukryval se u svého ptitele Luize Brozeada, poslance Na-
rodni demokratické unie. I pfes redlnou hrozbu se rozhodl ztistat v rodné zemi. Byl oznacen
jako ,, mezinarodni podvratnik”, zradce Krista a brazilského lidu a nasledné byl uvéznén."* Po
70 dnech ve vézeni byl zprostén obvinéni pro nedostatek dtikazh. Tato zkusenost ho utvrdila
v pfesvédceni o tzkém vztahu politiky a edukace. Vidél také zietelnéji, Ze socidlni zména musi
prijit z fady mas, nikoli z fady izolovanych jedincti. Jesté ve vézeni zacal pracovat na svém
prvnim rozsahlejsim textu , Vzdélavani jako praxe svobody” (Educacién como practica de la
libertad, 1965), kde netiprosné kritizuje tradi¢ni formy edukace.

Paulo Freire stravil v exilu celkem 16 let. Po kratkém pobytu v Bolivii odesel do Chile,
kde nalezl ptithodné politické prostiedi. Tam stala u moci strana Fronty lidové akce v cele
se socialistou Salvadorem Allende. I pfes vSechnu kritiku opozice smérem k pfipravovanym
reformam (v oblasti socialni, ekonomické, skolské a zemédélské), dosahla zna¢ného pokroku
v demokratizaci vzdélavani. Paulo Freire pracoval ve Vyzkumném a vycvikovém institutu
pro agrarni reformy, v jednom z nékolika organt ministerstva zemédélstvi. Jeho tikolem bylo
pomadhat tymim, které organizovaly drobné farmare a rolniky. Diky dynamickému obdo-
bi, kterym chilska zemé prochazela v socidlni i vzdélavaci oblasti, mél Paulo Freire moznost
v praxi pfehodnotit svou metodu v jiném historickém kontextu a teoreticky ji systematizovat.
Zde napsal svou Pedagogiku utlacovanych, avsak nedovolili mu ji publikovat, a proto se roz-
hodl z Chile odjet.'

V roce 1967 ptijal jednu z nékolika pozvanek od evropskych i severoamerickych univerzit
a vyjel poprvé do USA, kde uspotddal nékolik seminait v rtznych statech. Zde vydal kni-
hu Vzdélavani jako praxe svobody, kterd se setkala se zna¢nym ohlasem. V roce 1969 byl po
dobu gesti mésicti hostujicim profesorem na Harvardské univerzité. Poté odjel do Svycarska,
kam byl pozvan Svétovou radou cirkvi a kde pracoval jako vzdélavaci poradce pro vlady
zemi tietiho svéta. Jak sdm uvedl, byl pfesvédcen o zasadnim vyznamu uceni se ze zkusenos-
ti ostatnich a vystavovani se riznorodym situacim v rozdilnych kulturnich kontextech”. Ve
Spojenych statech americkych zazil obdobi boufi proti vélce ve Vietnamu, byl konfrontovan
s rasovou segregaci cernosského obyvatelstva. V této dobé vydal Freire svou nejznaméjsi praci
,Pedagogika utlacovanych”.'®

Od roku 1970 nabyla jeho teorie a praxe vzdélavani celosvétové dimenze. Stal se zvlastnim
poradcem pro otazky vzdélavani pii Ekumenické radé cirkvi v Zenevé a expertem UNESCO.
Jako teditel vedl Institut kulturni akce IDAC. Od roku 1976 se podilel na rozvoji Skolstvi
v osvobozenych portugalskych koloniich, zvlasté v Gunei Bissau.”

V roce 1979 stanul v cele Brazilie prezident Figuerided. Za jeho tfadu doslo k posileni moci
parlamentu a k politickému uvolnéni. Freiremu byl po 16 letech umoznén néavrat do Brazilie.
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Zacal pusobit na Univerzité v Sao Paulu, kde ziistal do roku 1988. Ve stejném obdobi byl spo-
luodpoveédny za utvareni skolské reformy.

V roce 1985 se stal ministrem skolstvi. Nasledujici rok obdrzel cenu UNESCO za vzdélava-
ni. Paulo Freire zemftel 2. kvétna 1997 v Sao Paulu.*

Freireovo mysleni a dilo

Ve Freireové teorii a praxi je centralni jeho zajem o zrovnopravnéni vétsiny, ktera je utla-
¢ovand mensinou u moci.” Freire se snazi svou metodou poskytnout néstroje k identifika-
ci a zhodnoceni tc¢innosti forem vzdéldvani uvnitt konkrétni socidlni struktury. A to tim, ze
pomiiZe nastartovat kritické uvédomeéni a organizovat edukaéni proces dialogicky tak, aby
nedochazelo k ,vnucovani védomosti”. Jeho hlavnim zajmem je tedy politi¢nost vzdélavani,
problém materidlni nerovnosti, dtlak a feSeni problému , vnucovani védomosti”.

Obsah vzdélavani je podle Freira politicky, at uz vybérem témat, nebo jazykem ucitele. Stej-
né tak i pouzité metody a organizacni struktura odréazeji politické presvédceni. Toto presvéd-
¢eni se projevuje v hierarchii vztaht mezi zdkem a ucitelem a mezi zdky vzajemné.

Cesta rozdilnych zajm lidi je v politice uvedena do souladu prostfedky demonstrace sily,
tento soulad ¢i nesoulad se promita v socidlni struktute. Stejné tak funkci vzdélavani maze byt
tyto struktury podporovat nebo ménit.** Vzhledem ke své politicnosti edukace nemtze byt
neutralni. ,Kdyz zkusime byt neutralni, podporujeme dominantni ideologii.” Z toho Freire
vyvozuje, ze edukace je vzdy bud’ osvobozujici, anebo ,,domestikujici”.?

ALFABETIZACE

Metoda alfabetizace neni omezena pouze na technickou dovednost ¢teni a psani, predevsim
s sebou nese reflexi skute¢ného zivota t¢astnik. Tato reflexe je Freirem vnimana jako politic-
ké ¢teni spolec¢nosti. Snazi se vyvolat efektivni a redlnou zménu v ¢lovéku, v jeho porozumeéni
sobé samému a porozuméni svétu, ktery ho obklopuje.” Tento inovativni model se zakldda na
dialogu a jeho cilem je umoznit ¢lovéku, aby se podilel na svém osobnim rozvoji.”

Prostfednictvim pedagogickych technik znovuobjevuje historicky proces, ve kterém se vy-
tvari lidské védomi. Proces, skrze ktery se stava ¢lovék soucasti i tvlircem déjin. To je podle
Freira smyslem alfabetizace: naucit se ,psat” sviij zivot jako autor i dédic své historie, utvaret
svij zivot. Prostfednictvim alfabetizace ¢lovék vytvari a vydobyva svou formu. Dalo by se fici,
ze se pedagogika stava antropologii. Antropologie v podstaté zakldda a také ¥idi politiku. Frei-
reho metoda alfabetizace neni pouhou cestou k tomu naucit se ¢ist a psat - je rozvojem kulturni
a politické alfabetizace.?®

Koordinétoti alfabetiza¢nich programt uskutectiuji sondu socidlnich nerovnosti v zivoté
Gcastnikt projektu a prostfednictvim dialogu zjistuji, do jaké miry si studenti uvédomuji ne-
rovnost, se kterou se setkdvaji. Koordinatofi usiluji o to, aby se kazdodenni realita stala pro
ucastniky otazkou, na kterou spole¢né hledaji odpovéd, a aby tato realita nebyla akceptovana
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jako dana a neménnd.”” Metoda alfabetizace probihd ve ¢tyfech hlavnich fazich. Smyslem celé-
ho postupu bylo uvédomovat tcastniky o jejich postaveni ve svété, dat jim schopnost kriticky
se divat na sebe samé i na svét, pfeménit svlij Zivot v permanentni uceni se formou dialogu.*

Smyslem prvni faze je odhaleni vSeobecného slovniku verbalniho univerza. Slovnik verbal-
niho univerza obsahuje slova pochézejici z kulturniho prostfedi tc¢astnikt kurzu, tedy slova,
ktera kazdodenné pouzivaji. V druhé fazi koordinétofi vyberou ta, ktera jsou foneticky a sé-
manticky nejbohatsi. Freire je nazyva generujicimi, protoze kombinaci jejich ¢asti vznikaji dalsi
slova. Ve treti fazi jsou vytvareny didaktické situace z bézného Zivota negramotnych kurzistt.
Diky tomu, Ze generujici slova pochézeji z verbalniho slovniku studenta, nesou situa¢ni i osob-
ni vyznam. Tyto vyznamy jsou kodifikovany v diapozitivech, fotografiich a nahravkach, po-
chézejicich z prosttedi Géastnikd. Tim se ze Zivotnich situaci tcastnikt stanou objekty, na které
mohou s odstupem nahlédnout. V tomto momentu zacina proces dekodifikace. Je analyzou
a rekonstituci zazité situace, odhalujici doposud nevnimané vyznamy reality reprezentované
kodifikaci. Zpfedmétnéna realita se stava citelnéjsi. Objektivizaci se jedinec spolu s ostatnimi
znovu nachazi ve svété, ktery je dfiv absorboval.?* Dekodifikace tedy spociva v demaskovani
socidlni reality a md vytstit v pochopenti strukturédlnich p¥i¢in spole¢enské nespravedlnosti.**
Ve ¢tvrté fazi vytvori koordinatoti debat karty, obsahujici slova odvozend od slov generuji-
cich. V této fazi dochazi k technickému uceni se ¢teni a psani.®

Alfabetizace méa vést k pochopeni socidlnich problémti a antagonismfi, které si ¢lovék ve
vSednim Zivoté neuvédomuje. Vede k politické a spolecenské aktivité utlacovanych, k uvédo-
meéni, Ze jsou schopni zménit stavajici nerovnou situaci.*

PEDAGOGIKA UTLACOVANYCH

Jak bylo uvedeno vyse, Freire vnima edukaci jako schopnou produkovat politické podmin-
ky a ekonomicky a politicky ttlak chdpe jako produkt odcizujictho vzdélavani. Edukace bude
podle néj praxi svobody, pokud nebude pedagogikou zaméfenou na utlacované, ale bude vy-
tvarena spolu s nimi. Je neslucitelna s pedagogickou praxi dominantnich tfid. Podle Freira
je osvobozujici pedagogickou praxi ta, kterd poskytuje tcastnikiim podminky pro odhaleni
a reflektovani sebe a svéta kolem. Je praxi, ve které je jedinec vnimén jako sebe-formujici
subjekt, ktery si uvédomuje sviij historicky vyvoj.* Ve své Pedagogice utlacovaniyjch ndm dava
obecny prehled toho, jak je politické téma v¢lenéno do edukacnich programti.

V rozvinutych zemich dostavaji utlacovani eufemistické oznaceni napt. , pfijemcti social-
nich davek, neptizptisobivych ob¢ant”, apod. Je s nimi zachazeno jako s lidmi na okraji, ktet1
pfedstavuji patologickou vyjimku zdravé, spofddané a spravedlivé spole¢nosti. Spole¢nosti,
kterou tito ,neschopni” jedinci opustili a musi byt do ni zpét integrovéni, a to tak, Ze se pfi-
zptisobi. V byvalych kolonizovanych zemich, jakou je Brazilie, tvofi tuto skupinu utlac¢ova-
nych cela socidlni tfida nejchudsich Brazilct. Freire zdiraziiuje, Ze utlacovani lidé nejsou vné
spole¢nosti, ale odjakziva jsou uvniti této struktury. Regenim podle né&j neni integrovat je do
struktur atlaku, nybrz transformovat strukturu. Freire si uvédomuje, ze takova zména neni
jednoduchd, je vsak piesvédcen o tom, Ze je mozna.*
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OspravedInénim tatlaku jako néc¢eho prirozeného si tyto skupiny osvojuji negativni obraz
o sobé samych a citi se neschopny tuto situaci ménit k lepsimu. Vétsinou podle Freira ani ne-
védi, Ze by ji ménit mohly, ¢i mély.?”

Vzdélavani je tedy mozné pouzit k opa¢nému tcelu. Ne k legitimizaci ttlaku, ale k jeho od-
haleni a k osvobozeni utlacovanych prostfednictvim pedagogické praxe. Cilem této praxe, jak
uz jsme nastinili, je zména socialniho pofddku. Pfekonéni kolonidlni kultury s cilem vytvoreni
spravedlivéjsi spolecnosti podle Freira pfitom pfedpokladd ekonomické, socidlni a globalni
politické zmény.*

Jak toho dosdhnout? Je zapotfebi moci, kterou utlacovani nemaji. Podle Freira je acelem
vzdélavani poskytnout utlacovanym dostatek moci potfebné ke zméné a nabyti schopnosti
moc kontrolovat.” Vychézi pfitom z toho, Ze vzdélany ¢lovék ma vice moci ovliviiovat svét
kolem sebe diky své spolec¢enské nebo profesni pozici.

Freirova pedagogika ma revolu¢ni charakter, ale nepobizi k ozbrojené revoluci. Naopak,
snazi se ji vyvarovat. Podle jeho nazoru je nutné presvédcit utlacované, aby bojovali za své
osvobozeni prostfednictvim dialogu s vladnouci vrstvou. Osvobozeni skrze boj vede k dalsi-
mu utlaku. Je zapottebi, aby si utla¢ovani uvédomovali, Ze boj za svobodu od nich vyzaduje
jejich absolutni zodpovédnost.* , Transformacni akce je celkové charakteristicka revolu¢nim
postojem, ktery se hlasi k rovnostarskému, participativnimu a demokratickému spolecenské-
mu fadu a odmité hierarchické, autoritativni a odcizené spolecenské systémy.”*

KONSCIENTIZACE

Ve Freireové textu se opakované objevuje zamér zménit urcité druhy presvédceni zastdvané
utlacdovanymi. Jsou to ty, které posiluji status utlacovanych naptiklad presvédceni, Ze nerov-
na forma spole¢nosti ma svéd opodstatnéni, nebo ze tutlak je bozi vtli.*> Aby utla¢ovani mohli
transformovat strukturu, a tim osvobodit sebe i utlacovatele, museji podle Freira dosdhnout
kritického védomi. Toho dosdhnou ,probuzenim” svého védomi. Tento proces probouzeni
kritického védomi nazyva Freire konscientizace. Edukativni uvédomovaci proces (konscienti-
zace) stejné tak jako jeho vysledek (kritické védomi) jsou chdpany jako prvni kroky smérem
k transformaci spole¢nosti.*

Freire popisuje tfi historicky a kulturné pfedurcené trovné védomi. Prvni troven, semi-
-intransitivni védomi (semi-intransitive consciousness), je charakterizovana omezenym poro-
zuménim realité prevazné zaméfenym na preziti. Druhou trovni je naivni transitivita (naive
transitivity), lidé se zabyvaji vice svétem, nez v pfedchozim stupni, ale jejich porozumeéni rea-
lité je znac¢né zjednodusené, az , magické.” Posledni tirovni je kritické védomi (critical transiti-
vity), které s sebou nese hluboké a celostni pochopeni reality.*

Rozliseni mezi naivnim a kritickym porozumeénim realité spoc¢iva v tom, jak ¢lovék chape
socidlni situaci: jestli jako neménnou (statickou), pfipadné jako osudem predurcenou, nebo
jako situaci, kterd miize byt transformovéana. Kriticky smyslejici clovék si uvédomuje svoji his-

7 Srov. NAVRATIL, P. Teorie a metody socidlni prdce, s. 139-149.

% Srov. FREIRE, P. Pedagogy of Hope, s. 189.

% Srov. NAVRATIL, P. Teorie a metody socidlni prdce, s. 139-149.

0 Srov. FREIRE, P. Pedagogia del oprimido, s. 57-84.

“ANAVRATIL, P. Teorie a metody socidlni prce, s. 149.

2 Srov. MEJIA, A. The problem of Knowledge Imposition: Paulo Freire and Critical Systems Thinking, s. 4-5.

# Srov. CORRALES, N. ; ME]fA, A.; TRUJILLO, A. Reescribiendo democracia: Una lectura sin utopias de John Dewey
a Paulo Freire, wwwprof.uniandes.edu.co/~jmejia/ PDF/reescribiendo_democracia.pdf [cit. 2010-11-12].

“Srov. MEJIA, A. The problem of Knowledge Imposition: Paulo Freire and Critical Systems Thinking, s. 4.
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torickou podminénost.* Freirovymi slovy: ,,...rozumi vcerejsku, rozpozna dnesek a objevuje
zittek” *

Druhym rozlisujicim kritériem je mira rozpoznéni atlaku a jeho pficin. P¥i naivnim vnimani
reality vidi ¢lovék utladovatele jako vzor a zaroven akceptuje svoji situaci jako osud. Clovék
s magickym vnimanim vidi utlacovatele jako zdroj atlaku. A ¢lovék s kritickym védomim cha-
pe celistvost podstaty atlaku prameniciho z nerovnych podminek.* Jinak feceno, ,...¢im bude
védomi ¢lovéka kritic¢téjsi, tim presnéji pochopi pravou kauzalitu atlaku”.*®

V procesu konscientizace utlacovany vypudi ze svého nitra utlacovatele, kvli kterému se
nachdzi ,, ponofen” v realité. Tu Freire pfipodobriuje ke krabici bez vychodu, jez utlaceného
svira a vytvari v ném pocit tzkosti.* Metodou konscientizace neusiluje Freire pouze o to, aby
¢lovék poznal moZnosti své svobody, nybrz aby jednal. Tato pedagogika pfijima za svij za-
kladni princip integraci mezi myslenim a Zitim.

TEOLOGIE OSVOBOZENI

Paulo Freire ve svém dile kritizoval tzv. ,cirkev utlacovatel1”, kterou stavél do protikladu
k cirkvi prorocké. Prorockou cirkev definoval jako cirkev nadéje, existujici jen pro utlacované
tridy (vladnouci tfida totiz nehledd viru v lep$i budoucnost, jelikoz nestrada v sou¢asnosti).”
Na zédkladé tohoto pfesvédceni byva Freire nékdy, spiSe neprdvem, spojovan s tzv. teologii
osvobozeni, kterd stavi na podobnych vychodiscich. Teologii osvobozeni zalozil Gustavo Gu-
tiérrez, nazev dostala po jeho dile Teologia de la liberacion.”* Jednd se o provokativni a politic-
ky orientovany smér kiestanské teologie, ktery se prosazoval od 60. let 20. stoleti pfedevsim
v Latinské Americe, pozdéji také v Africe a Asii, ale ¢aste¢né také v USA (tzv. cerna teologie).
Gutiérrez se vsak ve své koncepci nechal (kromé jinych nazort) ovlivnit také Freirovou kon-
cepci konscientizace, dal$i podobnost mtizeme najit v marxistické inspiraci dél obou autort.
Freirovo dilo bylo citovano i dal$imi autory latinskoamerické teologie osvobozeni, napt. Leo-
nardem Boffem ¢i Walterem Altmanem.

Teologie osvobozeni vychazi z analyzy Marxova pojeti tfidni spole¢nosti a fimskokatolické
tradice socialni spravedlnosti; vznikla jako reakce na zdpadni ekonomické a politické struktu-
ry. V Latinské Americe v dobé vzniku tohoto sméru vladlo institucionalizované nasili, celym
vrstvam obyvatel se nedostavalo toho nejnutnéjsiho. Po cirkvi se pozadovalo, aby podporo-
vala veskeré tsili lidu o vzdélani a rozvoj. I z toho diivodu se teologie osvobozeni zhlédla ve
Freirové kritické pedagogice. V Teologia de la liberacion jde o osvobozeni od socidlniho htichu,
od nasili a nespravedlivych struktur, skryva se v ni touha po vytvofeni nové spole¢nosti zalo-
Zené na ktestanskych principech.

Teologie osvobozeni je jev pfili§ komplexni a neni mozné o ni pronést jednoznacné zavéry
a soudy. S ohledem na ¢etnost smérti a stanovisek by bylo 1épe hovotit o teologiich osvobozeni.
Neéktera z téchto schémat se dostala do rozporu s uc¢enim cirkve. Kongregace pro nauku viry
vydala v tomto sméru dva dokumenty: Pokyny k nékterym projeviim Teologie osvobozeni (1983) a
Instrukce o kiestanské svobodé a osvobozeni (1986). Soucasny papeZ Benedikt XVI. v tomto smy-
slu podporuje slova svého predchtidce. Gutierrézovi (a potazmo i Freiremu) je vytykano, ze
konscientizace ve skute¢nosti neni krok k hlubsimu a svobodnéjsimu uvédoméni, ale jedné
se o planovanou resocializaci, ktera ma dtsledek v odklonu od existujicich kulturnich, nédbo-

# Srov. tamtéz.

# Srov. FREIRE, P. La educacion como practica de la libertad, s. 30.

7 Srov. MEJIA, A. The problem of Knowledge Imposition: Paulo Freire and Critical Systems Thinking, s. 5.
* FREIRE, P. La educacién como prictica de la libertad , s. 30.

#¥Srov. FREIRE, P. Pedagogia del oprimido, s. 131.

% Srov. GADOTTI M. ; TORRES, C. A.; FREIRE, E. Paulo Freire una biobibliografia, s. 1-10.

% Srov. GUTIERREZ, G. A Theology of Liberation. New York: Orbis Books (Maryknoll), 1973.
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zenskych i politickych autorit. Urcity konzervativni postoj a projev nelibosti z oficialnich mist
vSak nic nezménil na tom, Ze teologie osvobozeni byla ve své dobé populédrni, dnes obliba to-
hoto sméru postupné slabne i v oblasti svého ptivodu.

Kromeé vychozi pozice obou myslenkovych smérti (politicky ttlak latinskoamerického oby-
vatelstva), nemaji principy, které prosazoval Paulo Freire, s podstatou teologie osvobozeni
prilis spole¢ného. Sam Freire byl tedy spiSe pasivnim ¢lankem mozaiky teologie osvobozeni,
nez aktivnim utvarejicim prvkem.

PROBLEMATIZUJiCI PEDAGOGIKA, KRITICKA PEDAGOGIKA

S dilem P. Freira jsou neoddélitelné spjaty jesté dva pojmy, které jsme nezminili - proble-
matizujici pedagogika, kritickd pedagogika. Prvni z ndzv je odvozen od metody ,identifikace
problémi” a druhy od kritického védomi, jehoz dosazenti je ve Freirové pojeti cilem a zaroven
prostiedkem k osvobozenti (kritickd pedagogika je tedy zaloZena na metodé konscientizace).

Autori, ktefi se odkazuji na kritickou pedagogiku P. Freira, nazyvaji jeho praci pedagogi-
kou konscientizace, ale také pedagogikou dialogu. Tato oznac¢eni jsou odvozena od klicovych
metod Freirovy vychovné vzdélavaci teorie - v prvnim pfipadé probuzeni kritického védomi
a v druhém dialogu. Dialog zarucuje participaci vSech osob a rtznych odvétvi. Zaklada
se na validité argumentd, nikoli na socidlnim statusu nebo akademickém titulu. Vzdaluje se
hierarchickym a autoritatskym vztahtim, odzbrojuje veskeré snahy o ziskdni nadvlady. Pro-
stfednictvim dialogu pfispivaji G¢astnici svymi nazory, které jsou ve skupiné prodebato-
vany, zpochybnény nebo pfijaty, ¢imz se dle Freira vytvafi védeéni.* Pro dialog je zadouci
tzv. ,horizontdlni” vztah ucitele a zakd, tedy situace, kdy se ucitel i Zaci stavaji zaroveni subjek-
ty edukaéniho procesu. Analogicky pak vztah, ktery nazyva vertikalnim, je takovy, kdy ucitel
je subjektem a k zaktim je pfistupovano jako k objektm. Vertikalni vztah je charakteristicky
tzv. bankovni edukaci. V tomto bankovnim konceptu se sami lidé stavaji nezivymi polozkami
bez moZnosti ménit, vynalézat a kriticky zkoumat. To, Ze nerozviji své kritické védomi, jim
brani vstoupit do svéta jako lidé, ktefi ho budou pretvaret. V ¢im vétsi mire prijimaji prede-
psanou pasivni roli, tim jednoduseji se pfizptisobuji svétu v jeho stavajici podobé. Autentické
mysleni, kterym Freire chdpe mysleni zabyvajici se ,,skute¢nosti”, se podle ného rozviji jediné
v komunikaci. Bankovni koncept, jimZ se pedagog necha vést, vzbuzuje obavy a komunikaci
brani.”

Edukace nemiiZze byt vypravénim, jednostrannym pienosem znalosti a hodnot vyucova-
nym, jak tomu je u bankovni edukace, nybrz musi byt aktem uvédomeéni. Pedagogové i zaci
museji opustit vzdélavaci cil v podobé predavanych poznatkti a nahradit ho vzdélavanim za
pomoci identifikace problémi.>* Freire vychazi z pfedpokladu, Ze kazdy je schopen ucit sdim
sebe, fesit jednotlivé problémy, jakmile je k tomu motivovan a vyviji se v podnétném prostie-
di. K zékovi pfistupuje jako k subjektu, ktery si urcuje své tempo i to, co se bude chtit ucit.
Ucitel je v jeho pojeti animéatorem.” Vzdélavani tak spoc¢ivd na skutcich poznéni, nikoli na
predédvani informaci. Jde o poznavaci situaci, v niz poznatelny pfedmét (poznatelnost ovsem
neni konec aktu poznani) zprostiedkovava vztah mezi ¢initeli poznani, ucitelem na jedné stra-
né a studenty na strané druhé. Praxe vzdélavani zalozeného na identifikaci problémi tudiz
vychazi z pfedpokladu, Ze se vyfesi rozpor mezi ucitelem a zdkem. Dialogické vztahy jsou pro
zplisobilost t¢astniktt zkusenostniho poznévani nepostradatelné, toto pozndvani neni ani

28rov. GARCIA, R. F.; PUIGVERT. Las aportaciones de Paulo Freire a la educacion y a las ciencias sociales. Universidad
de Barcelona: Rev. Interuniv. Form. Profr., 33, 1998, s. 27-43.

% Srov. FREIRE, P. Pedagogia del oprimido, s. 57-84.

* Srov. FREIRE, P. Pedagogia del oprimido.

»Srov. GADOTTI, M. Reading Paulo freire - His live and work, New York: State University of New York Press, 1994.
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jinak mozné. U¢itel i zak jsou oba subjekty edukaéniho procesu, ve kterém se vyviji a vzajemné
ovliviiuji. Poznani se vytvari kritickym poznavanim reality.* Zde opét narazime na Freirovu
inspiraci u pragmaticky uvazujiciho Johna Deweyho. Freire je totiZ pfesvédcen (podobné jako
Dewey), ze pro studenty, ktefi jsou v rostouci mife vystavovani problémiém vztahujicim se
k nim samotnym a k jejich Zivotu ve svété a se svétem a chapou tyto problémy v souvislostech
a v celkovém kontextu, piestdva byt problém pouhou teoretickou otdzkou a hledani odpovédi
se stava vyzvou. Podle Freira je vysledné porozuméni v rostouci mife kritické, a tudiz stéle
méné odcizené. Odpoveéd studentd na vyzvu vzdélani podniti nové vyzvy, nasledované no-
vym porozumeénim; a postupné studenti za¢nou sami viéi sobé citit zavazek najit odpoved'.”
Vytyéenim problémi lidé rozvijeji svou schopnost kriticky vnimat zptsob, jimz existuji ve
svété, s nimZ a v némz se identifikuji sami pfed sebou; prichazeji k poznani svéta nikoli jako
statické reality, nybrz jako reality stale se promeénujici a transformuyjici. I kdyz dialektické vzta-
hy mezi lidmi existuji nezavisle na tom, jak jsou vhimany (nebo zda jsou ¢i nejsou vnimany),
je rovnéz pravdou, Ze podoba ¢int, k nimZ se lidé odhodlaji, je do zna¢né miry funkci toho,
jak sami sebe ve svété vnimaji. Ucitel i student simultdnné reflektuji sami sebe a svét, aniz by
tuto reflexi oddélovali od skutkd, takZe nastoluji autentickou podobu myslenky a ¢inu. Odcizit
¢lovéka vlastnimu rozhodovani znamena proménit ho v objekt.”®

Pojeti ¢lovéka jako subjektu vyvinul na pocatku 20. stoleti Weber. Ve stejném duchu po-
kracoval ve 40. a 50. letech Schutz, ktery pfispél konceptem , oteviené komunikace”. Jeho dva
zaci, Berger a Luckmann, popularizovali jeho teorii roku 1966 v publikaci Socialni konstrukce
reality. V 80. letech byly spolecenské védy obohaceny teorii intersubjektivni komunikace od
Habermase (1987/1981). Freirovo pojeti dialogu je jesté globalnéjsi povahy nez pojeti Haber-
masovo. Mezi zmény, které p¥inasi, patfi ndsledujici. Za prvé, na tvorbé podminek vychovné
vzdélavaciho procesu déti se podileji vSichni: ucitelé, rodina i jiné instituce nez skola. Za dru-
hé, dalsi formace tykajici se organizace vychovné vzdélavaciho procesu, obsahu vzdélavani
i metod, se ve Freirové pojeti tyka nejen ucitelti, ale vech zminénych v pfedchozim bodé.”

Kritika

Na tomto misté jesté rozvedeme nékteré z kritickych ohlast, jez teorie P. Freira a praxe jeho
vychovy a vzdélavani vyvolala.

Prvni kritikové pedagogiky dialogu vysli z fad pozitivistd, ktefi argumentovali tim, Ze tato
pedagogika je pfili§ prosycena humanistickymi koncepty, nepiili§ védeckymi, a nemtze vy-
hovovat pozadavkim vzdélavaci byrokracie. Podle této kritiky si pedagogika dialogu nedéla
starosti s otazkami, jako je supervize nebo normy a kontrola efektivity vzdélavaciho systému.
Podle kritik{i neni tento systém schopny kvantifikovat efektivitu dialogu ve skolni tfidé.®

V souvislosti s konscientizaci upozoriiuje Mejia na fakt, ze cely proces nutné vychazi z vé-
domi ucitelti, Ze néktefi lidé jsou utlacovani. Freire se prostrednictvim dialogu a konscientiza-
ce snazi ve svém vzdéldvacim navrhu zabranit vnucovani védomosti. Dialog fesi, jak maji byt
organizovany interakce mezi ti¢astniky, aby kazdy z nich mohl rozvinout svou védomost bez
toho, aniz by byl jakykoli z hlast G¢astnikti dominantni. Druhym zptisobem, zabranujicim
vnucovani védomosti, je vyvinuti kritického védomi (v procesu konscientizace). Toto kritické
védomli je pro studenty nastrojem k identifikaci a zhodnoceni védomosti. Tedy ve Freireho

% Srov. FREIRE, P. Pedagogia del oprimido, s. 6-7; 27-28.

7 Srov. FREIRE, P. Pedagogika utlacovanych (Pedagogy of the Oppressed). http:/ /www kritickemysleni.cz/klisty.
php?co=Kklisty25_l!freire, [cit. 2011-10-14]. S. 57-74.

%Srov. FREIRE, P. Pedagogika utlacovanijch (Pedagogy of the Oppressed), s. 57-74.

% Srov. GARCIA, R. F.; PUIGVERT. Las aportaciones de Paulo Freire a la educacion y a las ciencias sociales, s. 21-28.

% Srov. GADOTTI, M. Pedagogy of praxis: a dialetical philosophy of education, New York: State University of New
York Press, 1996.
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pfedstaveé vznika za pomoci interakce reprodukovana znalost a zdrovern je validita jakékoli
nabizené znalosti kritickym védomim posuzovéana. To podle Mejii odhaluje napéti mezi témi-
to nastroji.”* Popis dtlaku a jeho dévodda, které ucitelé zastavaji a studenti je mohou odhalit,
jakmile aktivizuji své kritické uvédomeéni, je podle této kritiky tizce navazan na nalepku ,, t¥i-
da”, ktera prindleZi neomarxistickym teoriim. Konscientizace, vidéna v téchto terminech, by
méla ucinit studenty schopné porozumét smérovani k urc¢itému druhu védomosti, které jsou
pfedem dany neomarxistickou teorii. Smifovani se s témito preddefinovanymi formami védo-
mosti je zcela v rozporu s tim, co je vyjadieno dialogem.

Kritické védomi, ¢astecné definované jako stav védomosti (miniméIné o podstaté Gtlaku
a jeho socio-ekonomickych dasledcich), jiz pfedem nastoluje déleni, pii kterém se odlisuji ti,
ktefi védomost maji, od téch, ktefi ne, coz jim znemoZiuje vstup do dialogu. Z tohoto dtivodu
vzdélavani, které pomédhd studentiim pfejit od naivniho ke kritickému védomi, nemiize byt
uplné dialogické.®

V pozdéjsich spisech Freire na tuto namitku reaguje a upresnuje pojeti védomosti, kterymi
mohou pfispét ucitel a student do konverzace. Povazuje je za rozdilné formy odborné znalosti.®®

Misto zavéru

Dalo by se fici, ze Paulo Freire byl produktem své vlastni pedagogiky. Lze tak usuzovat
i z jeho otevienosti vici kritice, které vyuzil k lepsi formulaci svych myslenek. Svymi nazory
ovlivnil nejen vlastni praxi, ale pfedevsim pedagogické mysleni i konkrétni pedagogické me-
tody na konci dvacatého i na zacatku 21. stoleti. V poslednich dekadéch, prabézné s tim, jak
se prohlubovala reflexe Freirova dila, jeho myslenky zakofenily vedle eduka¢ni teorie a praxe
i v jinych oblastech. Podnitily reflexe nejen edukatort, ale i 1ékafti, terapeutti, socidlnich pra-
covnik{, filosofti a antropologti na poli spolec¢enskych i piirodnich véd. Paulo Freire je jednim
z nejvice ¢tenych a piekladanych edukatort soucasnosti.*

V soucasné dobé funguje Institut Paula Freire. Jedna se o mezinarodni sit osob a instituci,
zalozenou roku 1992. Zamétuje se na vyzkum, systematizaci a $ifeni dat, tvah a informaci
v oblasti edukace, kultury a komunikace. Institut Paula Freira je tvofen lidmi, ktefi chtéji po-
kracovat ve Freirové odkazu.
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Paulo Freire - Pedagogy of the Oppressed and its Relationship
to Liberation Theology

Abstract: The article deals with the work of Brazilian educator Paulo Freire, who became particulary
popular with his emphasis on dialogue and his concern for the oppressed. The first part infroduces Pau-
lo Freire's professional life and the contemporary context that influenced his educational views. The
second part describes Freire’s innovative literacy method. Next it describes the key ideas of his semi-
nal book Pedagogy of the Oppressed. On basis of his criticism of banking education he proposes his
own concept of education. He calls it ,,problem-posing education”. It is also mentioned relationship of
Freire's work and principles of Liberation Theology. The conclusion outlines some of the critical respon-
ses, especially the issue of imposition of knowledge.

Key words: Paulo Freire. Literacy Method. Pedagogy of the Oppressed. Pedagogy of Liberation.
Conscientization. Banking Education. Problem-Posing. Education. Dialogue. The problem of knowledge
imposition. Crifical Consciousness. Liberation Theology.



